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1. APRESENTACAO

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, criados por meio da
Lei n°® 11.892/2008, constituem um novo modelo de instituicdo de educacao profissional
e tecnoldgica que visa responder de forma eficaz, as demandas crescentes por
formacgéo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de
suporte aos arranjos produtivos locais.

Presente em todos os estados, os Institutos Federais contém a reorganizacao
da Rede Federal de Educacgao Profissional, oferecendo formacao inicial e continuada,
cursos técnicos de nivel médio — nas formas subsequente, concomitante e integrado,
cursos superiores de tecnologia, bacharelado em engenharias, licenciaturas e pos-
graduacéo.

O Instituto Federal Catarinense (IFC) resultou da integracdo das antigas
Escolas Agrotécnicas Federais de Concordia, Rio do Sul e Sombrio juntamente com os
Colégios Agricolas de Araquari e de Camboril, até entdo vinculados a Universidade
Federal de Santa Catarina. Atualmente o IFC possui 15 campi, distribuidos nas cidades
de Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camborit, Concérdia, Fraiburgo,
Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, S&o Bento do Sul, Sdo Francisco do
Sul, Sombrio e Videira, além da Reitoria, instalada na cidade de Blumenau.

O IFC oferece cursos em sintonia com a consolidacédo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais, estimulando a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o
empreendedorismo e o0 cooperativismo, e apoiando processos educativos que levem a
geracao de trabalho e renda, especialmente a partir de processos de autogestao.

Para que os objetivos estabelecidos pela Lei n°® 11.892/2008 sejam alcancados,
faz-se necessério a elaboracdo de documentos que norteiem todas as funcdes e
atividades no exercicio da docéncia, os quais devem ser construidos em sintonia e/ou
articulacdo com o PDI e o PPI, com as Politicas Publicas de Educagcdo e com as

Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Nessa perspectiva, o presente documento tem o objetivo de apresentar o
Projeto Pedagdgico do curso PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo
Béasica com a Educacéo Profissional na Modalidade de Educacgédo de Jovens e Adultos)
— FIC, com qualificacdo em Agroindustria/Ensino médio, com o intuito de reafirmar o
compromisso institucional e a necessidade social, sistematizando as Ultimas
adequacdes deliberadas pelo Colegiado de curso, considerando o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFC e a
Resolucdo n° 053/2010/CONSUPER, que dispbe sobre a criacdo, tramite e critérios de

analise e aprovacdo dos Projetos Pedagogicos de Cursos do PROEJA.
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2. AREA DE ORIGEM / IDENTIFICACAO

CNPJ: 10.635.424.0004-29

Razdo Social: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CATARINENSE

Campus: Camboriu

Esfera Administrativa: Federal

Endereco: Rua Joaquim Garcia s/n - Camborit / SC / CEP: 88340-055
Telefone/Fax: (47) 2104-0800

E-mail de contato: ifc@ifc-camboriu.edu.br

Site da unidade: www.ifc-camboriu.edu.br

Area do projeto: Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a

Educacédo Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — PROEJA

3. IDENTIFICACAO GERAL DO CURSO

COORDENACAO DO CURSO:

Aldalucia Tereza da Rosa

Matricula: 2183800

Endereco: Serviddo Maurino Manoel Matias n° 93- Vargem Grande de
Canasvieiras, Florianépolis-SC

Telefone: (47) 2104-0830

E-mail; alda@ifc-camboriu.edu.br

Nadja Regina Sousa Magalhaes
CPF: 784370323-34
Matricula: 2394206

Endereco: Rua Luiz Oscar de Carvalho, 75, Trindade, Florianépolis-SC
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Telefone: (48) 996568006
E-mail: nadja.magalhaes@ifc.edu.br

CURSO: PROEJA FIC Ensino Médio — Agroindustria

MODALIDADE DE OFERTA: Presencial

REGIME DE FUNCIONAMENTO: Anual

CARGA HORARIA: 1440 horas

PUBLICO ALVO: Jovens e adultos com 18 (dezoito) anos ou mais, que possuam
Ensino Fundamental completo e que ndo tenham concluido o Ensino Médio.
NUMERO DE VAGAS: 40 (quarenta)

LOCAL DE REALIZACAO: IFC — Campus Camboril

TURNO DE REALIZACAO: Noturno

PERIODO DE VIGENCIA: 02 (dois) anos

PROJETO A SER FINANCIADO: () Sim (X ) Néo
ORGAO FINANCIADOR: Nio ha
PROJETO CONVENIADO: () Sim ( X) Nzo

LEGISLACAO E ATOS OFICIAIS RELATIVOS AO CURSO

— PDI - Plano de Desenvolvimiento Institucional do Instituto Federal Catarinense;

— PPI - Projeto Politico Pedagdgico Institucional do Instituto Federal Catarinense;

— Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional;

— Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004 - Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e da outras providéncias;

— Decreto n°® 5.840/2006 - Institui, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagéo Basica na Modalidade de

Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias;
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— Parecer CNE/CEB n° 11/2000 - Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos;

— Parecer CNE/CEB n° 39/2004 - Aplicacdo do Decreto n® 5.154/2004 na
Educacao Profissional.

— Lei n° 10.098/2000 - Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias;

— Decreto n® 5.296/2004 - Regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de novembro de
2000, que dé prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e n° 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias;

— Lein®11.161/2005 - Dispbe Sobre o Ensino da Lingua Espanhola.

4. MISSAO INSTITUCIONAL/IFC

Proporcionar educacao profissional atuando em ensino, pesquisa e extensao

comprometidos com a formacéo cidada, a inclusao social e o desenvolvimento regional.

5. VISAO INSTITUCIONAL/IFC

Ser referéncia em educacéo profissional cientifica e tecnoldgica em Santa

Catarina.
6. CONCEPCOES E PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

6.1 Concepcoes

10
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As concepcbes pedagogicas do Proeja estdo descritas em seu Documento

Base, publicado em 2007, cujas ideias centrais estdao copiadas no Quadro 01.

Quadro 01 — Sintese das concepc¢des do Proeja

Ao perseguir a construcdo de um modelo de sociedade no qual o sistema
educacional proporcione condicbes para que todos os cidaddos e cidadas,
independentemente de sua origem socioeconfmica, tenham acesso, permanéncia e
éxito na educacdo basica publica, gratuita, unitaria e com qualidade para as faixas
etarias regulares, e que garanta o direito a aprender por toda a vida a jovens, homens
e mulheres, independente dos niveis conquistados de escolaridade, firma-se a
concepcao de que a formacgédo pode contribuir para a integracdo sociolaboral dos
diversos conjuntos populacionais, e mais do que isso, para que constitua,
efetivamente, direito de todos.

Por essa perspectiva, discutir uma politica de educacéo profissional articulada
ao ensino médio na modalidade EJA (Educacédo de jovens e adultos) implica discutir
também a concepcao de educacdo continuada de cunho profissional, para além da
educacado basica, ou seja, qualificacdes profissionais em programas de participacao
social, cultural e politica; e na educacdo superior, entre outras possibilidades
educativas ao longo da vida. O horizonte, portanto, em que se assume a politica, ndo
€ restrito e proximo, mas se coloca na distancia possivel dos sonhos e das utopias dos
educadores gque tém pensado, historicamente, a educacéao brasileira.

Para que um programa possa se desenhar como politica educacional de
direito, um aspecto béasico norteador é o rompimento com a dualidade estrutural
cultura geral versus cultura técnica, situacdo que viabiliza a oferta de uma educacéo
academicista para os filhos das classes favorecidas socioeconomicamente e uma
educacao instrumental voltada para o trabalho para os filhos da classe trabalhadora, o
gue se tem chamado de uma educacgéo pobre para os pobres.

A concepcao de uma politica, cujo objetivo da formacgéo esta fundamentado na

integracao de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral, podem

11
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contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional das
populacdes, pela indissociabilidade dessas dimensbées no mundo real. Ademais, essas
dimensbes estdo estreitamente vinculadas as condigbes necessarias ao efetivo
exercicio da cidadania.

Assim, uma das finalidades mais significativas de um curso deve ser a
capacidade de proporcionar educacdo basica sélida, em vinculo estreito com a
formacao profissional, ou seja, a formacéo integral do educando. A formacdo assim
pensada contribui para a integracéo social do educando, o que compreende 0 mundo
do trabalho sem resumir-se a ele, assim como compreende a continuidade de estudos.
Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a proporcionar a formacdo de
cidadaos-profissionais capazes de compreender a realidade social, econdmica,
politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma ética e
competente, técnica e politicamente, visando a transformacéo da sociedade em funcéo
dos interesses sociais e coletivos especialmente os da classe trabalhadora.

Outro aspecto irrenunciavel é o de assumir a EJA como um campo de
conhecimento especifico, o que implica investigar, entre outros aspectos, as reais
necessidades de aprendizagem dos sujeitos alunos: como produzem/produziram 0s
conhecimentos que portam suas ldgicas, estratégias e taticas de resolver situacdes e
enfrentar desafios; como articular os conhecimentos prévios produzidos no seu estar
no mundo aqueles disseminados pela cultura escolar; como interagir, como sujeitos de
conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relacao de multiplos aprendizados;
de investigar, também, o papel do sujeito professor de EJA, suas praticas
pedagdgicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas - todos esses temas de fundamental importancia na
organizacao do trabalho pedagogico.

Finalmente, por ser um campo especifico de conhecimento, exige a
correspondente formacédo de professores para atuar nessa esfera. Isso nao significa
gue um professor que atue na educacdo basica ou profissional ndo possa trabalhar

com a modalidade EJA. Todos os professores podem e devem, mas, para isso,

12
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precisam mergulhar no universo de questées que compdem a realidade desse publico,
investigando seus modos de aprender de forma geral, para que possam compreender
e favorecer essas logicas de aprendizagem no ambiente escolar.

Oferecer aos professores e aos alunos a possibilidade de compreender e
apreender uns dos outros, em fértil atividade cognitiva, afetiva, emocional, muitas
vezes no esforco de retorno a escola, e em outros casos, no desafio de vencer
estigmas e preconceitos pelos estudos interrompidos e a idade de retorno, € a

perspectiva sensivel com que a formacao continuada de professores precisa lidar.

Fonte: BRASIL (2007 p. 34-37)

6.2 Principios

Os principios pedagogicos do Proeja estao descritos em seu Documento Base,
publicado em 2007, cujas ideias centrais estdo copiadas no Quadro 02.

Quadro 02 — Sintese dos principios pedagdgicos do Proeja

Os principios que consolidam os fundamentos dessa politica sao definidos a
partir de teorias de educacdo em geral e de estudos especificos do campo da EJA,
além de reflexdes tedrico-praticas desenvolvidas tanto na EJA quanto no ensino meédio
e nos cursos de formacédo profissional da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

O primeiro principio diz respeito ao papel e compromisso que entidades
publicas integrantes dos sistemas educacionais tém com a inclusdo da populacdo em
suas ofertas educacionais. O principio surge da constatacdo de que 0s jovens e
adultos que nédo concluiram a educacao basica em sua faixa etaria regular tém tido
pouco acesso a essas redes. Assim, um principio dessa politica - a incluséo - precisa
ser compreendido ndo apenas pelo acesso dos ausentes do direito a escola, mas
guestionando também as formas como essa inclusdo tem sido feita, muitas vezes

promovendo e produzindo exclusbes dentro do sistema, quando ndo assegura a
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permanéncia e o sucesso dos alunos nas unidades escolares.

O segundo principio, decorrente do primeiro, consiste na inser¢do orgéanica da
modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas educacionais
publicos. Assume-se, assim, a perspectiva da educacdo como direito - assegurada
pela atual Constituicdo no nivel de ensino fundamental como dever do Estado.

A ampliacdo do direito a educacdo bésica, pela universalizacdo do ensino
médio constitui o terceiro principio, face a compreensao de que a formacdo humana
nao se faz em tempos curtos, exigindo periodos mais alongados, que consolidem
saberes, a producdo humana, suas linguagens e formas de expressao para viver e
transformar o mundo. A expansédo do direito, portanto, inclui a universalizacdo do
ensino médio, como horizonte préximo, face a quase total universalizacdo do acesso
ao ensino fundamental.

O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo. A
vinculacao da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta pela relacao
com a ocupacgao profissional diretamente, mas pelo entendimento de que homens e
mulheres produzem sua condicdo humana pelo trabalho - acdo transformadora no
mundo, de si, para si e para outrem.

O quinto principio define a pesquisa como fundamento da formacéo do sujeito
contemplado nessa politica, por compreendé-la como modo de produzir
conhecimentos e fazer avancar a compreensao da realidade, além de contribuir para a
construcdo da autonomia intelectual desses sujeitos/educando.

O sexto principio considera as condi¢cdes geracionais, de género, de relacdes
étnico-raciais como fundantes da formacdo humana e dos modos como se produzem
as identidades sociais. Nesse sentido, outras categorias para além da de
“trabalhadores”, devem ser consideradas pelo fato de serem elas constituintes das
identidades e ndo se separarem, nem se dissociarem dos modos de ser e estar no

mundo de jovens e adultos.

Fonte: BRASIL (2007, p. 37-38)
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7. GENESE E IDENTIDADE DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

O Instituto Federal Catarinense, com sede em Blumenau/SC, criado pela Lei n°
11.892/08 (BRASIL, 2008b), como citado anteriormente, possui atualmente 15 Campi
instalados no Estado de Santa Catarina. De acordo com a Lei, € uma Autarquia Federal
vinculada ao Ministério da Educacéo, gozando das seguintes prerrogativas: autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-cientifica e disciplinar. Essa Instituicao
abrange todo o territrio catarinense, o que contribui para posicionar a estrutura do IFC
numa InstituicAo de desenvolvimento estadual e, seus Campi, em elos de
desenvolvimento regional, garantindo-lhe a manutencdo da respeitabilidade, junto as
comunidades onde se inserem suas antigas instituicbes, cuja credibilidade foi
construida ao longo de sua historia.

No ambito da gestéo institucional, o IFC busca mecanismos participativos para
a tomada de decisdo, com representantes de todos os setores institucionais e da
sociedade. Com a criacdo dos Institutos Federais em 2008, a Rede de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica aumentou significativamente a insercdo na area de pesquisa
e extensdo, estimulando o desenvolvimento de solucbes técnicas e tecnolbgicas e
estendendo seus beneficios a comunidade.

O IFC oferece cursos em sintonia com a consolidacédo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais, estimulando a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o
empreendedorismo e o cooperativismo, além de apoiar processos educativos que
levem a geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir de processos de

autogestao.

8. BREVE HISTORICO INSTITUCIONAL/IFC-CAMPUS CAMBORIU

O Campus Camboriu, até final de 2008 denominado Colégio Agricola de
Camborit — CAC/UFSC, foi fundado em 08 de abril de 1953, apds um acordo firmado

15
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entre os Governos da Unido e do Estado de Santa Catarina, publicado no Diario Oficial
da Unido em 15 de abril de 1953. Em 1962 foi dado inicio as atividades pedagdgicas,
momento em que a instituicdo oferecia o Curso Ginasial Agricola. Em 1965 houve a
criacdo do Curso Técnico em Agricultura, o qual passou, em 1973, a denominar-se
Curso Técnico em Agropecuaria. Primeiramente, a escola ficou sob a responsabilidade
da Diretoria do Ensino Agricola do Ministério da Agricultura. A parte didético-
pedagdgica, por sua vez, passou a estar vinculada a Secretaria de Ensino de 2° Grau
do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). O decreto n® 62.178, de 25 de janeiro de
1968, transferiu a responsabilidade administrativa e financeira para a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), estando diretamente vinculado a Pro-Reitoria de
Ensino, restringindo suas atividades de ensino ao 2° Grau profissionalizante.

No ano de 1990, o CAC passou a oferecer o curso técnico em Agropecuaria na
modalidade subsequente ao ensino médio. Apesar de ser uma instituicdo
reconhecidamente agricola, a partir de 2000, percebendo a necessidade do mercado
de trabalho local, passou a oferecer cursos técnicos nas areas de Informética e Meio
ambiente. Em 2003, passou a ofertar o curso técnico em Transac¢des Imobiliarias e, a
partir de 2008, o curso técnico em Turismo e Hospitalidade.

No ano de 2007, foi implantado o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA —
ofertando ensino médio com qualificagéo profissional.

Em 2009, o CAC transformou-se num dos campus do IFC, atendendo a
chamada publica do Ministério da Educacdo para que as escolas agricolas se
tornassem institutos e assim tivessem a possibilidade de oferecer cursos superiores,
como faculta a lei, mantendo porém, 50% das vagas destinadas a cursos técnicos.

Em 2010, o curso técnico integrado de Turismo e Hospitalidade foi substituido
pelo curso técnico integrado em Hospedagem, que teve sua primeira turma em 2011. O
Campus iniciou também a oferta de cursos superiores, sendo 0S primeiros:
Bacharelado em Sistemas de Informag&o, Licenciatura em Matematica e Tecnologia em

Negdcios Imobiliarios.
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Em 2011, a instituicAo passou a oferecer o Curso Técnico Integrado em
Controle Ambiental e foram criados os cursos técnicos subsequentes em Seguranca do
Trabalho e Redes de Computadores. Além desses, mais dois cursos superiores tiveram
inicio: Tecnologia em Sistemas para Internet e Licenciatura em Pedagogia.

Atualmente, o IFC — Campus Camboril conta com aproximadamente 1.560
alunos, sendo distribuidos em 7 cursos técnicos, 1 curso do PROEJA, 5 cursos
superiores e 2 cursos de pos-graduacdo. Os cursos oferecidos atualmente pelo IFC —

Campus Camboriu séo:

Cursos Técnicos:

- Técnico em Agropecuaria — Integrado ao Ensino Médio

- Técnico em Informética — Integrado ao Ensino Médio

- Técnico em Transacgdes Imobiliarias — Subsequente ao Ensino Médio

- Curso Técnico em Hospedagem — Integrado ao Ensino Médio

- Curso Técnico em Controle Ambiental — Integrado ao Ensino Médio

- Curso Técnico em Redes de Computadores — Subsequente ao Ensino Médio
- Curso Técnico em Seguranca do Trabalho — Subsequente ao Ensino Médio

- Curso Técnico em Defesa Civil — Subsequente ao Ensino Médio

Curso Proegja:

- PROEJA - Qualificacdo em Agroindustria — Ensino Médio

Cursos Superiores:

- Licenciatura em Matematica

- Bacharelado em Sistemas de Informacéao
- Tecnologia em Negdcios Imobiliarios

- Licenciatura em Pedagogia
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- Tecnologia em Sistemas para Internet

Curso de P6s-Graduacéo:

- Curso de Pé6s-Graduacgdo lato sensu (Especializacdo) Formacao de Treinadores
e Instrutores de Caes-guia.

- Curso de Pés-Graduacéo lato sensu (Especializacdo) em Educacéo.

Localizado no municipio de Camboril, estado de Santa Catarina, o Campus
possui uma area total de 205 hectares, com 9.024 m2 de area construida, sendo que
dessa area, 5.832 m2 sdo areas construidas para atividades agropecuarias. Além disso,
0 campus possui também: alojamentos, biblioteca informatizada, cozinha, refeitorio,
lavanderia, almoxarifado, industria de conservas, abatedouro, oficina mecénica,
marcenaria, casa de funcionéarios, etc., que totalizam 7.215 m2 e as areas para
pecuaria, producdo agricola, de preservacdo ambiental, além de ruas e jardins.

Este ano, 2016, o Campus Camborit oferta a comunidade 2 cursos de PG4s-
graduacdo em nivel de especializacdo, 5 Cursos Superiores, 4 Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio e 3 Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio e
PROEJA, do qual trata este projeto, totalizando um numero de matriculas de

aproximadamente 1500 alunos.

9. JUSTIFICATIVA DA CRIACAO DO CURSO

7

A educacado basica é um direito de todos e sua universalizacdo € urgente e
necessaria, devendo ser assegurada por politicas de acesso e permanéncia na escola.
E através de uma educacéo publica e de qualidade que se abrem possibilidades para o
desenvolvimento pessoal e para a realizacao do ser humano.

Dados estatisticos ainda demonstram que a oferta escolar de Educacdo de

Jovens e Adultos esta muito aquém das necessidades socialmente colocadas.
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Segundo a ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), um quarto dos
brasileiros entre 18 e 29 anos ndo conseguiu nem mesmo completar o ensino
fundamental. Sdo quase 9 milhdes de jovens sem escolaridade basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em seu artigo 39
apregoa que “a educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptidoes
para a vida produtiva”. Observa-se aqui que a integracao da educacéao profissional com
0 processo produtivo, com a producdo de conhecimentos e com o0 desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico €, antes de tudo, um principio a ser seguido, uma vez que ja esta
previsto na lei que rege a educacéo nacional.

Seguindo os preceitos da lei, e buscando atender de forma mais abrangente os
jovens e adultos trabalhadores vitimados pelos processos de exclusédo social, surge o
PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Instituido pelo Decreto n°®
5.840, de 13 de julho de 2006, o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacédo Béasica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
€ dirigido aos jovens acima de 18 anos sem o0 ensino médio e sem formacao
profissional formal.

No programa, 0s jovens e adultos tém a possibilidade de cursar o Ensino médio
articulado a Educacéao Profissional, com a proposta de oferecer tanto a formacao inicial
e continuada de trabalhadores quanto a educacéo profissional técnica de nivel médio
articulada ao ensino médio, retomando assim 0s principios ético politicos ja presentes
no campo da EJA, como direito a educacdo, formacdo humana e a busca de
universalizacdo do ensino médio com vistas a elevacdo da escolaridade. O Programa
tem seu projeto educacional fundado na “Integracédo entre trabalho, ciéncia, técnica e
tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condi¢des para o efetivo
exercicio da cidadania.” (BRASIL, 2007, p. 05)

A EJA - Educacdo de Jovens e Adultos - € uma categoria organizacional

constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e funcfes especificas.
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Como finalidade, ha o compromisso de propiciar um atendimento mais aberto aos
jovens e adultos tanto no que se refere ao acesso a escolaridade obrigatéria, quanto a
iniciativas de carater preventivo para diminuir a distor¢cao idade/ano.

No que diz respeito as funcdes da Educacdo de Jovens e Adultos, o Parecer
CEB n° 11/2000 destaca:

Funcédo reparadora: ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles negados — o direito a
uma escola de qualidade, mas também ao reconhecimento da igualdade ontolégica de
todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante, porém ndo podemos confundir a nocéo de reparacdo com a de suprimento.
Para tanto, é indispensavel um modelo educacional que crie situacfes pedagdgicas
satisfatorias para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos. (BRASIL, 2000).

Funcédo equalizadora: a equidade se relaciona com a forma pela qual se
distribuem os bens sociais com vistas a construcdo da igualdade social. Trata-se de
garantir que a redistribuicdo destes bens considere situacdes especificas nas quais
determinadas populacbes foram sustadas dos seus direitos e que, para a devida
equiparacao, devam receber proporcionalmente maiores oportunidades. Sendo assim,
a funcdo equalizadora da EJA busca reestabelecer a trajetéria escolar de jovens e
adultos de modo a readquirirem a oportunidade de um ponto igualitario no jogo
conflitual da sociedade, viabilizando também novas insercées no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos das estéticas e nos canais de participacdo. Nessa linha, a
EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas
as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus
conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas
formas de trabalho e cultura (BRASIL, 2000).

Funcéo qualificadora: refere-se a educacdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacao pode se
atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Mais que uma funcéo, é o proprio

sentido da educacao de jovens e adultos. (BRASIL, 2000).
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Portanto, as finalidades e funcbes especificas desta modalidade de ensino

destinada aos jovens e adultos

indicam que em todas as idades e em todas as épocas da vida, é possivel se
formar, se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a
realizagdo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito” (BRASIL, 2000).

Outros atos normativos que fundamentam o PROEJA séo: a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, o Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, os Pareceres
CNE/CEB n° 16/99, n° 11/2000 e n° 39/2004 e as Resolu¢bes CNE/CEB n° 01/2005.

10. OBJETIVOS DO CURSO

10.1 Objetivo Geral
Promover a inclusédo educacional de jovens e adultos que nao tiveram acesso ao

Ensino Médio na idade propria.

10.2 Objetivos Especificos

- Viabilizar o acesso a educacéao formal,

- Proporcionar condicbes para a constru¢cdo da cidadania, do senso critico e
elevacdo da autoestima;

- Promover formacé&o profissional, inicial e continuada, articulada a escolarizac¢ao;
- Oportunizar ao aluno o diadlogo entre a teoria e a pratica dos conteudos proprios

da area da agroindustria.

11. DO ACESSO E OFERTA

As inscrigbes para o0 PROEJA — FIC — Agroindustria ocorrem anualmente, no
final do segundo semestre letivo, mediante a divulgacao de edital.
O acesso é permitido a todo candidato que tenha concluido o Ensino

Fundamental e tenha no minimo 18 anos completos no ato da matricula.
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O curso tem duracéo de dois anos e é ofertado no periodo noturno, das 19h as
22h35min.

O processo seletivo se da por sorteio, quando constatada a existéncia de um
namero superior de inscritos em relacdo as vagas ofertadas.

E vedado o acesso a candidatos que ja tenham concluido o Ensino Médio.

12. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

Espera-se que ao final do curso o aluno seja capaz de usar o conhecimento
com criticidade, argumentando, criando situagdes que contribuam para a transformacéo
da sua realidade, melhorando sua qualidade de vida, através da formacdo no Ensino
Médio e possa atuar profissionalmente em setores relacionados ao processamento de

produtos de origem animal e vegetal.

13. ORGANIZACAO CURRICULAR E PEDAGOGICA

O Proeja-FIC Agroindustria na etapa do Ensino Médio caracteriza-se como um
curso presencial. Ndo obstante, € preciso destacar que 20% (vinte por cento) da carga
horéria destinada as disciplinas do Ensino Médio serdo desenvolvidas na forma
semipresencial, com base em Brasil (2007, p. 58-59)!'. Esta carga horaria
semipresencial destina-se a dar visibilidade aos periodos extraclasse que o0s
estudantes dedicam a estudos, leituras e elaboracdo de trabalhos académicos, sendo
este tempo fundamental para o aprofundamento do seu processo formativo e para a
constituicdo de novos habitos de estudos que transcendam a presenca em sala de aula.

As aulas das disciplinas basicas do Ensino Médio ocorrerdo em quatro dias da
semana e um dia seré reservado para as aulas de qualificacéo profissional na area de

Agroindustria.

! O Documento Base do Proeja considera oferta semipresencial apenas “[...] quando mais de 20% do
curso for realizado na modalidade de educagéo a distancia”. (BRASIL, 2007, p. 59)
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MATRIZ PROEJA AGROINDUSTRIA
— ENSINO MEDIO -

A oferta da Lingua Estrangeira sera organizada através de um trabalho
integrado entre as disciplinas de Inglés e Espanhol, amparado na seguinte legislacao:
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012, artigo 9° que determina os componentes obrigatorios
para compor o curriculo, em especial a letra f que diz: Uma lingua estrangeira moderna
na parte diversificada, escolhida pela comunidade escolar e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. Assim, os docentes responsaveis
por estas disciplinas dever&o realizar um trabalho integrado e interdisciplinar de tal
modo que ministrem as aulas em parceria. Ao total das disciplinas, o aluno cursara 40

horas de Espanhol e 40 horas de Inglés.

13.1 Matriz Curricular

13.1.1 Matriz Curricular Ensino Médio
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COMPONENTES Horas / Periodo
CURRICULARES 10 20 30 40 Total
— ENSINO MEDIO — semestre | semestre | semestre | semestre
Lingua Portuguesa | 32,5 325 | e e 65 horas
Lingua Portuguesa Il | -—----—- | --mme- 32,5 32,5 65 horas
L'?g;ggﬂ;ﬁgﬂﬁg‘f‘ - 32,5 325 | e | e 65 horas
Artes | e | e 32,5 32,5 65 horas
Histéria | - | e 32,5 32,5 65 horas
Geografia |  -eeeem | e 32,5 32,5 65 horas
Filosofia | - | - 32,5 32,5 65 horas
Sociologia 32,5 325 | e | e 65 horas
Fisica 32,5 325 | e ] e 65 horas
Quimica 32,5 325 | e e 65 horas
Biologia 32,5 325 | e e 65 horas
Matematica | 32,5 325 | e e 65 horas
Matematica ll | === | e 32,5 32,5 65 horas
az:gf]‘;f;;gse?ﬁl 325 325 | e | e 65 horas
ag{gﬁg;zogz f'ne“ ---------------- 32,5 32,5 65 horas
TOTAL - Ensino Médio | 260 horas | 260 horas ﬁgr?a‘z ﬁgr?a‘z 975 horas
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13.1.2 Matriz Curricular Agroindustria

CAMPUS CAMBORIU

MATRIZ PROEJA AGROINDUSTRIA
— QUALIFICACAO PROFISSIONAL -

Horas / Periodo

COMPONENTES CURRICULARES 10 20 30 40 Total
— AGROINDUSTRIA - semestr | semestr | semestr | semestr
e e e e
Inc_Iu_sao Informética Bésica 15 | - | - 15 30
Digital horas
Legislacdo da 30 | e | e | 30
3 Agroindustria horas
Introducao a Introducéo a
Agroindustria Microbiologia de 15 | - | e h 15
) oras
Alimentos
Tecnologia de
Produtos de Origem 60
SR 30 30 | -
Animal: Leite e seus horas
Derivados*
Tecnologia de 60
Processamen | Produtos de Origem |  ----- 30 30 | - h
oY oras
to de Animal: Carnes*
produtos Tecnologia de 15
Produtos de Origem | ---—- | - | - 15 horas
Animal: Mel e Ovos
Tecnologia de 30
Produtos de Origem | - | === | - 30 h
oras
Vegetal
TOTAL — AGROINDUSTRIA 1 1 10 a8 2
horas horas horas horas horas

* Em funcado da falta de espaco no laboratério de agroindustria e para melhor aproveitamento
das aulas préaticas, as referidas disciplinas serdo ministradas concomitantemente, ou seja, 0s
alunos de cada turma serao divididos em dois grupos menores que cursardo 80 aulas em cada
disciplina, porém os professores terdo carga horaria de 160 aulas.
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13.1.3 Sintese da carga horéaria do curso

CARGA HORARIA

DESCRIGAO PRESENCIAIS | SEMIPRESENCIAIS* —
(80%) (20%)
ENSINO MEDIO 975 horas 225 horas 1200 horas
QUALIFICACAO
240 horas XXXXX 240 horas
PROFISSIONAL
TOTAI 1240 horas 200 horas 1440 horas

Observacdo: Conforme ja especificado neste capitulo, embora possua 20% da carga horéria destinada
a atividades semipresenciais, o Proeja - FIC Agroindastria configura-se um Curso Presencial, uma vez
em que seu Documento Base considera-se oferta semipresencial apenas “[...] quando mais de 20% do
curso for realizado na modalidade de educagao a distancia”. (BRASIL, 2007, p. 59)

13.2 Ementario

Disciplina: Lingua Portuguesa |

Ementa: Linguagem verbal e n&o-verbal;, Géneros textuais; Registros Linguisticos;
Linguagem Literaria e técnica; Leitura, producdo textual e intertextual, Introducédo e
periodizacdo da Literatura Brasileira. Representacdo étnico-racial na literatura brasileira.
Representacbes da diversidade e de género na literatura através da perspectiva

decolonial. Producgéo textual. Leitura e oralidade.

Bibliografia Basica:

ABAURRE, M. L .; PONTARA, M. N.; FADEL, T. Portugués: literatura, gramatica,
producao de texto. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. S&o Paulo: Atual, 2005.
TERRA, E.; NICOLA, J. Portugués: de olho no mundo do trabalho. Sdo Paulo: Scipione,
2005.

Bibliografia Complementar:
BECHARA, E. Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara: atualizado pelo novo

acordo ortografico: 51.210 entradas (verbetes e locucdes). Rio de Janeiro: Nova
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Fronteira, 2011.

CUNHA, C.; CINTRA, L. F. L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 52 ed. Rio
de Janeiro: Lexikon Ed. Digital, 2008.

INFANTE, U. Textos: leituras e escritas. Sdo Paulo: Scipione, 2005. SARMENTO, L. L.;
TUFANO, D. Portugués: literatura, gramatica, producédo de texto. Sdo Paulo: Moderna,
2004.

TUFANO, D. Michaelis: portugués féacil: tira-dividas de redacdo . 32 ed. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2011.

VERISSIMO, L. F. Comédia para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.

Disciplina: Lingua Portuguesa |l

Ementa: Linguagem verbal e n&o-verbal;, Géneros textuais especificos; Registros
Linguisticos (modalidade oral e escrita, niveis de registro, dialetos, variedades
estilisticas); Linguagem Literaria e técnica (o sentido denotativo e conotativo); A leitura e
as possibilidades de intertextualidade e inferéncias entre o0s varios contextos
histéricosociais; Leitura e producao textual, Comunicacéao oral; Introducao e periodizacao

da Literatura Brasileira.

Bibliografia Basica:

ABAURRE, M. L.; PONTARA, M. N.; FADEL, T. Portugués: literatura, gramatica,
producao de texto. 22 ed. Sado Paulo: Moderna, 2004.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: linguagens. Sdo Paulo: Atual, 2005.
TERRA, E.; NICOLA, J. Portugués: de olho no mundo do trabalho. S&o Paulo: Scipione,
2005.

Bibliografia Complementar:

BECHARA, E. Dicionéario da lingua portuguesa Evanildo Bechara: atualizado pelo novo
acordo ortografico: 51.210 entradas (verbetes e locucdes). Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2011.

CUNHA, C.; CINTRA, L. F. L. Nova gramatica do portugués contemporaneo. 52 ed. Rio
de Janeiro: Lexikon Ed. Digital, 2008.

INFANTE, U. Textos: leituras e escritas. S&o Paulo: Scipione, 2005. SARMENTO, L. L.;
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TUFANO, D. Portugués: literatura, gramatica, producédo de texto. Sdo Paulo: Moderna,
2004.

TUFANO, D. Michaelis: portugués féacil: tira-duvidas de redacdo . 32 ed. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 2011.

VERISSIMO, L. F. Comédia para se ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.

Disciplina: Lingua Estrangeira — Espanhol

Ementa: Caracteristicas fonéticas da Lingua Espanhola. A Lingua como instrumento de
comunicacdo. Aspectos culturais da Lingua Espanhola. Estruturas gramaticais basicas

da Lingua. Estratégias de leitura. Géneros textuais orais e escritos.

Bibliografia Basica:

BLASCO, C. Fale tudo em Espanhol: um guia completo de conversagao para vocé se
comunicar no dia-a-dia, em viagens, reunides de negocios, eventos sociais, entrevistas e
muitas outras situacdes. Sdo Paulo: Disal, 2008. 243 p.

LEITE, S. C.; BENEDETTI, I. C. (Coord.). Dicionéario escolar WMF: espanhol/portugués,
portugués/espanhol. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2014.

OSMAN, S. et al. Enlaces 1. Espafiol para jovenes brasilefios. 22 ed. Sdo Paulo:
Macmillan, 2013. 208 p. (Livro do PNLD distribuido para as escolas)

Bibliografia Complementar:

ALVES, A. M.; MELLO, A. Mucho éxito: Espafiol: volume 1. Sdo Paulo: Moderna, 2010.
188 p.

BRUNO, F. C.; MENDOZA, M. A. Hacia el Espafiol: curso de lengua y cultura hispanica.
42 ed. S&0 Paulo: Saraiva, 2000. 224 p.

BLASCO, C. Fale tudo em espanhol em viagens!: um guia completo para comunicagao
em viagens. Barueri: Disal, 2009. 175 p.

ERES FERNANDEZ, G. (Coord.). Géneros textuais e producéo escrita: teoria e pratica
nas aulas de espanhol como lingua estrangeira. Sdo Paulo: IBEP, 2012. 208p.

FANJUL, A. Gramatica de Espafiol: Paso a Paso. Sado Paulo: Moderna, 2005. 272p.
HERMOSO, A. G.; CUENOT, J.R.; ALFARO, M. S. Gramatica de Espafol Lengua
Extranjera. Espanha: Edelsa, 1997. 271 p.
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DICIONARIO escolar espanhol, espanhol-portugués, portugués-espanhol: mini. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2010. 590 p.

Disciplina: Lingua Estrangeira — Inglés

Ementa: Utilizacdo da lingua inglesa em situacfes reais de comunicacdo. Estudo de
géneros textuais orais e escritos. Vocabulario basico para o Proeja. Estratégias de

leitura. Estrutura da Lingua Inglesa: tépicos gramaticais contextualizados.

Bibliografia basica

DIAS, R. High Up: ensino médio. Sdo Paulo: Macmillan do Brasil, 2013. (Livro do PNLD
distribuido para as escolas).

BRENNER, G. A. Inglés para leigos. 22 ed. Rio de Janeiro: Alta Books, 2012. 348 p. +
CDROM.

MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de leitura: médulo I. 12 ed. reform. e rev.
Sao Paulo: Texto novo, 2004. 111 p.

Bibliografia Complementar:

DICIONARIO Oxford escolar: para estudantes brasileiros de inglés : portugués-inglés,
inglés-portugués — 2a ed. atual. 2009.

FERRARI, M. T. Inglés: volume Unico para o Ensino Médio. Sdo Paulo: Scipione, 2007.
424 p.

LIMA, D. de. Gramatica de uso da lingua inglesa: a gramatica do inglés na ponta da
lingua. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011. MUNHOZ, R. Inglés instrumental: estratégias de
leitura: médulo Il. Sdo Paulo: Centro Paula Souza: Texto novo, 2004. 134 p.

PAIVA, V. L. M. de O. Ensino de lingua inglesa no ensino médio: teoria e pratica. Sao
Paulo: Edi¢cdes SM, 2012. 183 p.

Disciplina: Historia

Ementa: Conceito de Historia e de temporalidade; Fontes histéricas em contextos
socioculturais; A andlise de fontes e sua historicidade; A construcdo histérica das
sociedades e seus processos de trabalho no tempo; A Formacao da culturale as relacdes

entre as sociedades; A Histéria do Brasil e do Mundo.

Bibliografia Basica:
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ARRUDA, J. J.; PILLETTI, N. Toda a Histéria: Histéria Geral e Histéria do Brasil. S&o
Paulo: Atica, 2002.

MOTA, M. B.; et al. Historia das cavernas ao terceiro milénio. Sado Paulo: Saraiva, 1990.
AZEVEDO, G. C. Histéria em Movimento. Sdo Paulo: Atica, 2010.

Bibliografia Complementar:

Publicagcbes Ministério da Educacéo
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12814&ltemid=
872>.

SOUZA, M. de M. Africa e Brasil africano. 22 ed. Sdo Paulo: Atica, 2008. 175 p.
FONSECA, R. Agosto. Rio de Janeiro: Record, 1990. 349p.

BOMFIM, M. A América Latina: males de origem. Rio de Janeiro: Fundacédo D. R, 2014.
398 p.

MARTINS, C. Anita Garibaldi: a vida de uma heroina. S&o Paulo: Anita Garibaldi, 2004.
104 p.

Disciplina: Geografia

Ementa: Espaco Geogréfico. Estrutura Geoldgica e Relevo. Organizacdo Territorial e

Populacéo Brasileira. Organizacédo do Espaco Geogréafico Mundial.

Bibliografia Basica:

MARTINI, A.; GAUDIO, R. S. D. Colec¢éao areas do conhecimento: Geografia, 1°, 2° e 3°
ano: Ensino médio. 32 ed. S&o Paulo: IBEP, 2013.

MOREIRA, J. C.; SENE, E. de. Geografia: ensino médio. Volume Unico. Sdo Paulo:
Scipione, 2010. 560p.

SENE, E.; MOREIRA, J. C. Geografia geral e do Brasil: espaco geogréfico e
globalizag&o. 42 ed. S&o Paulo, SP: Scipione, 2011. 688 p.

Bibliografia Complementar:

CARRARO, F. Atividades com mapas. Ed. renovada e ampl. S&o Paulo; Ed. FTD, 1996.
103 p.

SPOSITO, M. E. B. Capitalismo e urbanizacéo. 132 ed. S&o Paulo: Contexto, 2002. 80p.
CARLOS, A. F. A. Acidade. 82 ed. Sao Paulo: Contexto, 2008. 98 p.
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TEIXEIRA, W.; FAIRCHILD, T. R.; TOLEDO, M. C. M. de; TAIOLI, F. et al. (Org.)
Decifrando a terra. 22 ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009. 557 p.
DIEGUES JUNIOR, Manuel. Etnias e culturas no Brasil. Rio de Janeiro: Biblioteca do
Exército, 1980.

PEREIRA, D. N. T.; SA, E. V. de. O espago mundial desenvolvido. Rio de Janeiro:
Biblioteca do Exército, 2008. 211 p. DIEGUES JUNIOR, M. Etnias e culturas no Brasil.
Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército, 1980.

CASTRO, I. E. de; GOMES, P. C. da C.; CORREA, R. L. (Org.). Geografia: conceitos e
temas. 162 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014. 352 p.

Disciplina: Filosofia

Ementa: O que é filosofia? Conhecimento: filosofia, ciéncia e senso comum. Mitologia
grega. A origem da filosofia. Historia da Filosofia. Etica. Bioética. Etica profissional.
Filosofia Politica. Fundamentacéao e legitimidade do poder. O Estado Moderno. A questao

da democracia. Direitos Humanos.

Bibliografia Béasica:

ARANHA, M. L. de A. MARTINS, M. H. P. M. Filosofando. S&do Paulo: Moderna, 1993.
CHAUI, M. Iniciac&o a filosofia. S&o Paulo: Atica, 2010.

COTRIM, G.; FERNANDES, M. Fundamentos de Filosofia. Cidade?: Saraiva, 2010.

Bibliografia Complementar:
ARANHA, M L. de A.; MARTINS, M. H. P. Temas defilosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1992.
232 p.
CHAUI, M. Introduc&o a Histéria da Filosofia: Dos Pré-Socréaticos a Aristoteles. Vol. 1. 22
ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.

REZENDE, Antonio (Org.).Curso de filosofia: para professores e alunos dos cursos de
segundo grau e de graduacgéo. 13. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005. 311 p.
JAPIASSU, H.; MARCONDES, D. Dicionério basico de filosofia. 4% ed. atual. Riode
Janeiro: Jorge Zahar, 2008. 309p.

MARCONDES, D. Iniciacdo a historia da filosofia: dos pré-socraticos a Wittgesntein. 122

ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

31




MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE
CAMPUS CAMBORIU

MARCONDES, D. Textos béasicos de filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. 52 ed.

Revista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar ed., 2007.

Disciplina: Sociologia

Ementa: Surgimento da Sociologia; Sociedade e Trabalho; Cultura e Ideologia;
Sociedade de consumo; Desigualdade social e direitos humanos;

Politica, Estado e Cidadania.

Bibliografia Béasica:

COSTA, Cristina. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade . 4. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2010.

MACHADO, Igor José de Reno [et. al.]. Sociologia Hoje. 1. ed. S&o Paulo: Atica, 2013.
TOMAZI, N. D. Sociologia para o Ensino Médio. Sao Paulo:Atual, 2007.

Bibliografia Complementar:

BAUMAN, Zygmunt; MAY, Tim. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de
Janeiro: Zahar, 2010.

CANESQUI, A. M.; DIEZ GARCIA, R. W.. Antropologia e nutricdo: um didlogo possivel.
Rio de Janeiro: FIOCRUZ, 2005. 303 p.

CHIAVENATTO, Julio Jose. Etica Globalizada e Sociedade de Consumo. Sdo Paulo:
Moderna, 2002.

DAMATTA, R. O que faz o brasil, Brasil? Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1996.

MARTINS, José de Souza. Uma sociologia da vida cotidiana. Sdo Paulo: Contexto, 2015.
SILVA, Aida Maria Monteiro; TAVARES, Celma (Org.).Politicas e fundamentos da
educacao em direitos humanos. Sao Paulo: Cortez, 2010. 6ed.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a

consciéncia universal . 23. ed. Rio de Janeiro: Record, 2013. 174 p.

Disciplina: Fisica

Ementa: Mecanica. Fisica Térmica. Optica. Eletromagnetismo.

Bibliografia Béasica:
GASPAR, A. Fisica: ensino médio: volume Unico. S&o Paulo: Atica, 2005. 552 p.
GONCALVES FILHO, A. Fisica para o ensino médio. Sdo Paulo: Editora Globo, 2002.
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480p.
MERINO, D. Fisica, segundo grau. 72 ed. S&o Paulo: Atica, 1986.

Bibliografia Complementar:

LUZ, A. M. R. da; ALVARENGA, B. G. de. Fisica: volume Unico. Sdo Paulo: Scipione,
2008. 616 p.

GASPAR, A. Fisica: ensino médio, volume Gnico. S&o Paulo: Atica, 2005. 552 p.

Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica. Fisica 3: eletromagnetismo. 32 ed. Séo
Paulo: Edusp, 1998. 438 p.

Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica. Fisica 2: fisica térmica, Optica. 52 ed. S&o
Paulo: Edusp, 2011. 366 p.

Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica. Fisica 1: mecanica. 72 ed. Sdo Paulo:
Edusp, 2012. 332 p.

Disciplina: Quimica

Ementa: Conceito de quimica. O Atomo. Liga¢des quimicas. Interagdo. Funcdes
inorganicas. Soluc¢des. Termodinamica. Cinética quimica. Oxirreducdo e eletroquimica.
Equilibrio quimico. Propriedades coligativas. Introducdo a quimica organica. Funcdes

organicas. Quimica ambiental.

Bibliografia Basica:

PERUZZO, F. M.; CANTO, E. L. do. Quimica na abordagem do cotidiano. Volume 1. 42
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

PERUZZO, F. M.; CANTO, E. L. do. Quimica na abordagem do cotidiano. Volume 2. 42
ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

PERUZZO, F. M.; CANTO, E. L. do. Quimica na abordagem do cotidiano. Volume 3. 42
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

FONSECA, M. R. M. da. Quimica integral. Volume tnico. S&do Paulo: Ed. FTD, 1993.

Bibliografia Complementar:

FELTRE. R. Quimica. Volume 1. 42 ed. S&o Paulo: Moderna, 1994.
FELTRE. R. Quimica. Volume 2. 42 ed. S&o Paulo: Moderna, 1994.
FELTRE. R. Quimica. Volume 3. 42 ed. S&o Paulo: Moderna, 1994.
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UTIMURA, T. Y.; LINGUANOTO, M. Quimica Fundamental. Volume Unico. S&o Paulo:
FTD, 1998.
SARDELLA, A. Quimica. Volume Gnico. 52 ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

Disciplina: Matematica |

Ementa: Raz&o e proporgdo. Porcentagem. Regra de Trés Simples e composta.

Estatistica Basica. Juros simples. Juros Compostos.

Bibliografia Béasica:

DANTE, L. R. Matemaética: contexto e aplicacdes. Volume Gnico. 32 ed. S&o Paulo: Atica,
2010.

PAIVA, M. Matemética. S&o Paulo: Moderna, 2015. Volumes 1, 2 e 3.

SMOLE, K. C. S. Matematica: Ensino Médio. Sdo Paulo: Saraiva, 2004, Volumes 1, 2 e
3.

Bibliografia Complementar:

BIANCHINI, E. Matemética: Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Moderna, 2011. Volumes 6,
7,8e09.

DANTE, L. R. Matematica: volume Unico. S&o Paulo: Atica, 2005.

GIOVANNI JUNIOR, J. R. A Conquista da Matemética: Ensino Fundamental. Sdo Paulo:
FTD, 2011. Volumes 6, 7, 8 e 9.

IEZZI, G.;, DOLCE, O. Matemética e Realidade: Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Atual,
2009. Volumes 6, 7, 8 e 9.

SILVA, C. X. da. FILHO, B. B. Matemética: Ensino Médio. Sdo Paulo: FTD, 2005.

Volumes 1, 2 e 3.

Disciplina: Matematica |l

Ementa: Equacdes do primeiro grau. Funcfes do primeiro grau. Equacfes do segundo
grau. Funcbes do segundo grau. Relacbes métrica e trigonométricas no triangulo
retangulo, Teorema de Pitdgoras. Geometria Plana. Calculo de area. Geometria Espacial.

Célculo de volume. Medidas de Capacidade.

Bibliografia Basica:
DANTE, L. R. Matemaética: contexto e aplicacdes. Volume Gnico. 32 ed. S&o Paulo: Atica,
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2010.

PAIVA, M. Matematica. Sdo Paulo: Moderna, 2015. Volumes 1, 2 e 3.

SMOLE, K. C. S. Matematica: Ensino Médio. Sdo Paulo: Saraiva, 2004, Volumes 1, 2 e
3.

Bibliografia Complementar:

BIANCHINI, E. Matemética: Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Moderna, 2011. Volumes 6,
7,8e09.

DANTE, L. R. Matematica: volume Unico. S&o Paulo: Atica, 2005.

GIOVANNI JUNIOR, J. R. A Conquista da Matematica: Ensino Fundamental. Sdo Paulo:
FTD, 2011. Volumes 6, 7, 8 e 9.

IEZZI, G.;, DOLCE, O. Matematica e Realidade: Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Atual,
2009. Volumes 6, 7, 8 e 9.

SILVA, C. X. da. FILHO, B. B. Matematica: Ensino Médio. S&o Paulo: FTD, 2005.

Volumes 1, 2 e 3.

Disciplina: Biologia

Ementa: Ecologia. Citologia. DNA e RNA. Metabolismo energético da célula. Orgéos e

sistemas humanos. Nog¢fes de Genética e Biotecnologia. Evolugéo.

Bibliografia Basica:

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Conceitos de Biologia. Origem da vida. Citologia,
histologia e embriologia. Volume 1. Sdo Paulo: Moderna. 2001.

FAVARETTO, J. A.; MERCADANTE, C. Biologia. Volume unico. 22 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

LOPES, S.; ROSSO, S. Biologia. Volume Unico. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.

LOPES, S.; ROSSO, S. Bio. Volume 1. 32 ed. S&o Paulo: Saraiva, 2014.

Bibliografia Complementar:

AMABIS, J. M.; MARTHO, G. R. Biologia dos organismos: A diversidade dos seres vivos.
Anatomia e fisiologia de plantas e de animais. Volume 2. 32 ed. S&o Paulo: Moderna.
2004.

COSTA, V. R. da; COSTA, E. V. da. Biologia: ensino médio. Colecdo Explorando o

35




MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE
CAMPUS CAMBORIU

Ensino. Volume 6. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo basica.
2006.

GERWANDSZNAJDER, F.; LINHARES, S. Biologia. Volume unico. 12 ed. Sao Paulo:
Editora Atica, 2013.

LOPES, S. Bio Volume 3: Genética, Evolugdo e Ecologia. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2003.

SILVA JUNIOR, C.; SASSON, S.; CALDINI JUNIOR, N. Biologia. Volume Unico. 52 ed.

Sao Paulo: Editora Saraiva. 2011.

Disciplina: Processos de Aprendizagem |

Ementa: Construcdo de praticas cotidianas de leitura e formacdo de leitores. A
importéancia da leitura: tipos de leitura, finalidades e modalidades, fases da leitura
informativa, tipos de andlise de texto. Fontes de pesquisa: a internet como fonte de
pesquisa, 0 uso da biblioteca e a distincdo de fontes bibliograficas. Elaboracdo de
trabalhos académicos/escolares: técnicas de sublinhar para esquematizar e resumir,

fichamentos, elaboracdo de esquemas, resumo, resenha, seminarios.

Bibliografia Béasica:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico:
elaboracdo de trabalhos na graduacéo . 10. ed. S&o Paulo: Atlas, 2010. 158 p. ISBN
9788522458561.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino; SILVA, Roberto da. Metodologia
cientifica. 6. ed. S&o Paulo (SP): Pearson, 2010. 162 p.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos,
resenhas. 11. ed. S&o Paulo (SP): Atlas, 2009. 321 p.

Bibliografia Complementar:

BASTOS, Cleverson Leite; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender : introducdo a
metodologia cientifica. 25. ed. Petropolis : Vozes, 2012. 112 p.

PERROTTA, Claudia. Um texto pra chamar de seu: preliminares sobre a produgao do
texto académico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004. xxiii, 155 p.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 19. ed. S&o Paulo:
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Cortez, 1993. 252 p.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.).
Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo: Pardbola, 2010. 246 p. (Série Estratégias de
ensino ; 18).

INFANTE, Ulisses. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e redacdo. 3. ed. Séo
Paulo: Scipione, 1992. 223 p.

ANASTASIOU, L. P. A;; CAMARGOS, L. Processos de ensinagem na universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2003.
DEAQUINO, C. T. E. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem.
Séo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2007. xv, 142 p.

MACEDO, L. de; PETTY, A. L. S.; PASSOS, N. C. Aprender com jogos e situacfes-
problema. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Disciplina: Processos de Aprendizagem Il

Ementa: Os géneros textuais como atividades socio-discursivas. Iniciacdo a leitura de
fontes literarias. Uso de diferentes linguagens como formas de comunicacao: ludicidade,
dramatizacdo, representacdo, técnicas de oralidade. Pesquisa cientifica: nocdes
introdutorias. Normas técnicas: citacfes, referéncias, aspectos fundamentais da

formatacao de trabalhos académicos.

Bibliografia Béasica:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico:
elaboracdo de trabalhos na graduacédo . 10. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. 158 p. ISBN
9788522458561.

CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino; SILVA, Roberto da. Metodologia
cientifica. 6. ed. S&o Paulo (SP): Pearson, 2010. 162 p.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos,
resenhas. 11. ed. S&o Paulo (SP): Atlas, 2009. 321 p.

Bibliografia Complementar:
BASTOS, Cleverson Leite; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender : introdugcdo a
metodologia cientifica. 25. ed. Petropolis : Vozes, 2012. 112 p.
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PERROTTA, Claudia. Um texto pra chamar de seu: preliminares sobre a producédo do
texto académico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004. xxiii, 155 p.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 19. ed. Sado Paulo:
Cortez, 1993. 252 p.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.).
Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2010. 246 p. (Série Estratégias de
ensino ; 18).

INFANTE, Ulisses. Do texto ao texto: curso pratico de leitura e redacdo. 3. ed. Séo
Paulo: Scipione, 1992. 223 p.

ANASTASIOU, L. P. A;; CAMARGOS, L. Processos de ensinagem na universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2003.
DEAQUINO, C. T. E. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem.
Séo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2007. xv, 142 p.

MACEDO, L. de; PETTY, A. L. S.; PASSOS, N. C. Aprender com jogos e situacfes-
problema. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Disciplina: Artes

Ementa: Histéria da Arte; Temas da Arte Contemporanea; Pratica teatral; Histéria da
musica; Antropologia da musica; Sociologia da Mdusica; Filosofia da Musica; Arte e
Ecologia; Patrimbnio Cultural Material e Imaterial; A influéncia da arte e da cultura
indigena e africana na producdo artistica brasileira; Cinema; Fotografia; Danca,

Repertoério e producao artistica nas diferentes linguagens da Arte.

Bibliografia Basica:

ARGAN, G. C. Arte moderna: do iluminismo aos movimentos contemporaneos. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1992.

CAUQUELIN, A. Arte Contemporanea: uma introducdo. Sao Paulo: Ed. Martins Fontes,
2005. 168 p.

SCHAFER, M. O ouvido pensante. 2%ed. Sao Paulo: Unesp, 2011. SEVERIANO, J. Uma
histéria da musica popular brasileira. Das origens a modernidade. 3%ed. S&o Paulo: Ed
34, 2013.
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FERRARI, S. dos S. U. et al. Arte por toda a parte. S&o Paulo: Ftd, 2013. (livro didatico

disponibilizado aos alunos).

Bibliografia Complementar:

LOPES, N.; CAMPOS, C. L. Historia e cultura africana e afro-brasileira. S&o Paulo: Barsa
Planeta, 2008, 144p. Numero de Chamada 397 (96) I1864H.

PAHLEN, K. Histéria Universal da musica. Sao Paulo: Melhoramentos, [s.d]. 376p.
TIRAPELI, P. Arte moderna e contemporanea: figuracdo, abstracdo e novos meios:
século 20 e 21. S&do Paulo: Companhia Editora Nacional, 2006. 111p.

TIRAPELI, P. Arte indigena do: do pré-colonial a contemporaneidade. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 2006. 59p.

WISNIK, J. M. O som e o sentido. Uma outra histéria da masica. Sdo Paulo: Companhia
das letras, 1989.

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal

Ementa: Matéria-prima. Pds-colheita de frutas e hortalicas. Armazenamento,
embalagem, rotulagem e estocagem de frutas e hortalicas. Produtos industrializados.
Técnicas de processamento. Fermentacdo e acidificacdo de vegetais. Polpa de frutas.

Geleias, doces, compotas, sucos e néctares. Desidratagao.

Bibliografia Basica:

CENCI, S. A. (Ed.) Processamento minimo de frutas e hortalicas: tecnologia, qualidade e
sistemas de embalagem. Rio de Janeiro: EMBRAPA Agroindustria de Alimentos, 2011.
144 p.

JAY, J. M. Microbiologia de alimentos. 62 ed. Porto Alegre: Artmed, 2005. 711 p.
LUENGO, R. de F. A.; CALBO, A. G. (Ed.) Embalagens para comercializacdo de
hortaligas e frutas no Brasil. Brasilia: EMBRAPA Hortalicas, 2009. 256 p.

ORDONEZ PEREDA, J. A. (Org.) et al. Tecnologia de alimentos. Porto Alegre: Artmed,
2005. 279 p.

PATOLOGIA pés-colheita: frutas, olericolas e ornamentais tropicais. Brasilia: Embrapa

Informacé&o Tecnologica, 2006. 855 p.

Bibliografia Complementar:
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CEREDA, M. P. (Coord.).Processamento de mandioca: polvilho azedo, fécula, farinha e
raspa: manual. Vigosa: CPT, 2003. 184 p.

CORNEJO, F. et al. Iniciando um pequeno grande nego6cio agroindustrial: rutas
desidratadas. Brasilia: Embrapa Informacéo Tecnolégica, SEBRAE, 2003. 115 p. CURSO
profissionalizante de processamento de hortalicas: informacdes técnicas. 12 ed.
Floriandpolis: Epagri, 2004. 53 p.

INSTITUTO DE TECNOLOGIA DE ALIMENTOS (SP). Banana: cultura, matéria-prima,
processamento e aspectos econdmicos. 22 ed. rev. e ampl. Campinas: ITAL, 1985. 302 p.
LIMA, U. de A. (Coord.). Agroindustrializacao de frutas. Piracicaba: FEALQ, 1998. 151 p.

ROSENTHAL, A. et al. Iniciando um pequeno grande negocio agroindustrial: polpa e

suco de frutas. Brasilia: Embrapa Informacéo Tecnolégica, SEBRAE, 2003. 123 p.

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Animal: Carnes

Ementa: Nocdes técnicas de abate humanitario, de manipulacdo higiénica da carne,

desossa, cortes e processamento de carnes.

Bibliografia Béasica:

BRASIL Ministério da Agricultura. Instrucdo Normativa n° 3, de 7 de janeiro de 2000.
Regulamento técnico de métodos de abate humanitério de animais de acougue. S.D.A./
M.M.A. Diério Oficial da Unido, Brasilia, p. 14-6, 24 de janeiro de 2000, Secéo |.
Disponivel em: <www.agricultura.gov.br/das/dipoa/Anexo%20Abate.htm>.

GRANDIN, T. Guias recomendadas para el manejo de animais para empacadores de
carne. 2000, 14 p. Disponivel em: <http://www.grandin.com/spanish/spanish.0498.htm>.
Acesso em 10 ago. 2012.

ROCA, R. O. Tecnologia da carne e produtos derivados. Botucatu: Departamento de
Gestao e Tecnologia Agroindustrial, FCA, UNESP, 2000, 201 p.

Bibliografia Complementar:

BIAGINI, G. R. Qualidade da carne bovina: maciez. Frigorifico: agougueiro moderno, v. 7,
n. 69, abr., p. 50, 2001.

GRANDIN, T. La conducta animal y su importancia en el manejo del ganado. 2000 b, 14

p. Disponivel em: <http://www.grandin.com/spanish/spanish2.htm>. Acesso em: 10 ago.
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2012.

GRANDIN, T. Factor that impede animal movement at slaughter plants. Journal of
American Veterinary Medical Association, Schaumburg, v. 209, n. 4, p. 757-9, 1996.
GRANDIN, T. Manejo y procesado del ganado. 2000 c, 11 p. Disponivel em:
<http://www.grandin.com/spanish/ganaderia94.htm>. Acesso em 10 ago.2012.
KOOHMARAIE, M. Biochemical factors regulating the toughening and tenderization
processes of meat. Meat Sci. 43:5193-S201, 1996.

KOOHMARAIE, M., et al, Meat toughening does not occur when rigor shortening is
prevented. J. Anim. Sci., v. 74, p. 2935-42, 1996.

LUCCAS, J. A marcha das ovelhas. Globo Rural, ano 18, n. 214, ago, p. 50-5, 2003.
MONTEIRO Jr.,, L. A. Avaliacdo das técnicas de insensibilizacdo de ovinos abatidos na
regido de Botucatu — SP. Botucatu: FM.V.Z. / UNESP, 2000. 164 p. Dissertacao
(Mestrado — area de Clinica Veterinaria) — Faculdade de Medicina Veterinaria e

Zootecnia — Universidade Estadual Paulista.

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Animal: Leite e seus Derivados

Ementa: Nocdes de Tratamento Térmico do Leite, Andlises Fisico-quimicas e tecnologia

de fabricacéo do Leite e seus derivados.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Normativa 51 de 18 de setembro de 2003. Disponivel em: http:/
<www.ufpel.edu.br/fam/dcta/microbial/artleite.pdf>. Acessado em: jan. de 2007.

O agronegdcio do leite no Brasil. Juiz de Fora: Embrapa, 2001. 262p.

Sem autor? Aprenda a fazer queijos. S&o Paulo (SP): Trés, 1986. 80 p.

Bibliografia Complementar:

BRESSAN, M. C. Processamento e Controle de Qualidade em Carne, Leite, Ovos e
Pescado. In: Legislacdo de Alimentos de Origem Animal. Autores/Organizadores?
Lavras. UFLA/FAEPE, 1999.

ARCURI, E. F; BRITO. J. R. F; BRITO, M. A. V. P. Defeitos de sabor e aroma no leite.
Leite & Derivados. Sao Paulo, ano 12, n° 68. p. 84-89, 2003.

PINHEIRO, A. J. R.; SOUZA, J. G. Pequenos Problemas, Grandes Consequéncias. Leite

41




MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE
CAMPUS CAMBORIU

& Derivados. Sao Paulo, ano 13, n® 77, p. 18-34, 2004.

PRATO, O. S. Trattato di Tecnologia Casearia. Bologna, Italia. Edogricole, 1998.
BHEMER, M. L. A. Tecnologia do leite: leite, manteiga, queijo, caseina, sorvetes e
instalagdes; producéo, industrializagéo, analise. Sado Paulo, Nobel, 1976.

CORREIA, L. F M.; SILVA, C. A. B. O Leite na Alimentacdo Escolar: Experiéncias
internacionais e Cenarios para o Brasil. Leite & Derivados. Sao Paulo, ano 13, n° 80, p.
35-44, 2004.

FRANCO, B. D. G. M.; LANDGRAF, M. Microbiologia dos alimentos. Sao Paulo: Atheneu,
181 p. 1996.

Disciplina: Legislagdo da Agroindustria

Ementa: Legislagcdo agroindustrial e saude publica. Inspeg¢do sanitaria: animais e
produtos de origem animal. Inspecéo sanitaria em produtos de origem vegetal. Gestao

ambiental (efluentes).

Bibliografia Béasica:

GOMES, J. C. Legislacdo de alimentos e bebidas. 22 ed. rev. e ampl. Vigosa: Ed. UFV,
2009. 635 p.

MADEIRA, M.; FERRAO, M. E. M. Alimentos conforme a lei. Barueri: Manole, 2002. 443
p.

RIEDEL, G. Controle sanitario dos alimentos. 32 ed. Sdo Paulo: Atheneu, 2005. 455p.
WERNER, R. A.; ARAUJO, V. M. G. de. Aspectos legais da industrializacdo artesanal de
alimentos. Florianopolis: ACARESC, 1984. 95 p.

Bibliografia Complementar:

GUSSO, M. L. Alimentos: doutrina, legislacao, simulas, acérdaos, jurisprudéncia, pratica
forense. Leme: LED, 2001. 590p.

INSTITUTO BRASILEIRO DE FRUTAS; ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE EDUCACAO
AGRICOLA SUPERIOR. Compéndio da legislacdo brasileira de frutas e derivados
processados. Brasilia: Ministério da Agricultura, 1997. 1 CD-ROM.

BRASIL - Ministério da Agricultura. R.I.L1.S.P.O.A. 1980. Regulamento da Inspecéao

Industrial e Sanitaria de Produtos de Origem Animal (Aprovado pelo decreto n 30690,
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alterado pelo decreto n.1255, de 25.06.52). Brasilia. 66p. Disponivel em:
<http://www.sebrae br/setor/leite-e-derivados/o-setor/legislacao/RIISPOA-Dec.30691-
52.pdf>. Acesso em: 26 nov. 2012.

BRASIL — Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (MAPA). Legislacao.
Sistema de consulta a legislacdo (SISLEGIS). s/d. Disponivel em:
<http://www.agricultura.gov.br/legislacao> Acesso em: 26 nov. 2012.

BRASIL — Agéncia de Vigilancia Sanitaria (ANVISA). Legislacdo. Sistema de Pesquisa de
Legislacéo (Saude Legis). s/d. Disponivel em:
<http://portal2.saude.gov.br/saudelegis/LEG_NORMA_PESQ_CONSULTA.CFM> Acesso
em: 26 nov. 2012.

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Animal: Mel e Ovos

Ementa: Importancia e produtos da apicultura. Atividade econbmica da apicultura.
Biologia das abelhas. Origem e distribuicdo geografica. Fases de desenvolvimento e
ciclo de vida. Producdo de néctar. Localizacdo e instalacdo de apiérios. Fatores de
produtividade. Estrutura anatémica do ovo. Composi¢do quimica do ovo. Classificacdo

dos ovos. Derivados de ovos. Classificacdo de Granjas. Legislacao.

Bibliografia Béasica:

IOIRICH, N. As abelhas, farmacéuticas com asas. 22 ed. Moscou: MIR, 1986. 248p.
SCHEREN, O. J. Apicultura racional. 182 ed. Sdo Paulo: Nobel, 1984. 108p.

MUXFELDT, H. Apicultura para todos. 62 ed. Porto Alegre: Sulina, 1987. 242p.

LEITAO, M. F. de F. Controle de sanificacdo na industria de alimentos. Campinas: ITAL,
1976. 71 p MADRID VICENTE, A.; CENZANQO, |.; VICENTE, J. M. Manual de industrias
dos alimentos. Séo Paulo: Varela, 1996. 599p.

Bibliografia Complementar:

ARAUJO, N. de. Ganhe muito dinheiro criando abelhas: a técnica do apiario ao alcance
de todos. S&o Paulo: Nobel, 1977. 210 p.

BREYER, E. U. Abelhas e saude. 62 ed. ampl. Porto Unido: Uniporto, 1991. 73p.
MASSON, B. Vida natural — prépolis. 32 ed., Sl: Global editora e distribuidora LTDA,
1986. 58p.
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TORRES, A. D. P. Alimentos e nutricdo das aves domésticas. Sdo Paulo: Nobel, 1979.
324 p.
WIESE, H. Nova apicultura. Floriandpolis: Associacdo Catarinense de Apicultores, 1974.
533p.

Disciplina: Informatica Basica

Ementa: Editor de texto, Editor de apresentacao e noc¢oes de internet.

Bibliografia Basica:

MANZANO, A. L. N. G.; MANZANO, M. I. N. G. Estudo dirigido de informatica basica. 72
ed. rev. e ampl. S&o Paulo: Erica, 2010. 250 p.

KLOCH, H. Informética basica e tecnologias na educacdo: caderno de estudos. Indaial:
ASSELVI, 2007. 256 p.

BIZELLI, M. H. S. S.; BARROSO, S. Informatica basica: terceira idade e iniciantes.

Araraquara: Unesp-Instituto de Quimica de Araraquara, 2009. 192p.

Bibliografia Complementar:

ANTONIO, J. Nocdes de informatica para concursos: teoria e questdes. 22 ed. Rio de
Janeiro: Elsevier, Campus, 2013. 338 p.

MARCONDES, A. Informética para iniciantes. Sdo Paulo: Livro Pronto, 2009. 120 p.
CAICARA JUNIOR, C.; PARIS, W. S. Informética, internet e aplicativos. 22 ed. Curitiba:
Ibpex, 2009. 154 p.

REIS, W. J. dos. Libreoffice Writer 4.2: Manipulando textos com liberdade e preciséo.
Séo Paulo: Viena, 2014. 240 p.

REIS, W. J. dos. Libreoffice Impress 4.2: Dominando Apresentacdes. Sao Paulo: Viena,
2014. 160 p.

SIMAO, D. H. LibreOffice Calc 4.2: Dominando as Planilhas. S&o Paulo: Viena, 2014. 208

p.

Disciplina: Introducéo a Microbiologia de Alimentos

Ementa: Estrutura da célula procaridtica e da célula eucaribtica. Microbiota normal.
Microrganismos patogénicos. Fermentagdo e producdo de alimentos. Preservacdo de

alimentos. Condi¢Bes para cultivo de microrganismos. Esterilizacdo e assepsia.
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Bibliografia Basica:

JAY, J. M. Microbiologia de alimentos. 62 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008. 711p.

SILVA FILHO, G. N.; OLIVEIRA, V. L. de. Microbiologia: manual de aulas préticas. 22 ed.
rev. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2007. 157p.

LACAZ RUIZ, R. Manual pratico de microbiologia basica. Sdo Paulo: EDUSP, 2000.
129p.

Bibliografia Complementar:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS. Laboratério de Tecnologia Educacional.
Disponivel em: http://www.ib.unicamp.br/lte/bdc/. Acesso em 04 fev. 2011.

SOCIEDADE BRASILEIRA PARA O PROGRESSO DA CIENCIA. Instituto Ciéncia Hoje.
Disponivel em: http://cienciahoje.uol.com.br Acesso em 04 fev. 2011.

FUNDACAO DE AMPARO A PESQUISA DO ESTADO DE SAO PAULO. Pesquisa
Fapesp Online. Disponivel em: http://revistapesquisa.fapesp.br/ Acesso em 04 fev. 2011.
SCIENTIFIC AMERICAN BRASIL. Revista Scientific American Brasil. Disponivel em:
http://www?2.uol.com.br/sciam/ Acesso em 04 fev. 2011.

FRANCO, B. D. G. de M.; LANDGRAF, M. Microbiologia de Alimentos, Sdo Paulo: Ed.
Atheneu, 2001, 192 p.

Carvalho, I. T. Microbiologia de Alimentos. Recife: EDUFRPE, 2010. 84 p.

13.3 Integralizac&o Curricular

O Curso deveré ser integralizado em dois anos.

13.4 Sistemas de avaliacao de ensino e aprendizagem do aluno

O processo de avaliagdo é determinante na construcdo de um movimento

curricular permanente que aponte ndo so intervengdes necessarias para que os alunos

45




MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE
CAMPUS CAMBORIU

facam elaboracbes mais complexas dos conhecimentos, mas também, reoriente
cotidianamente a pratica pedagogica.

Nesta perspectiva, adota-se a avaliagdo como um conjunto de a¢Bes continuas
de investigacdo e reconstrucdo, superando seu tradicional carater arbitrario e
permitindo a construcdo de decisdes dialdgicas acerca do processo de aprendizagem
individual e coletivo, tendo como principios o estabelecimento de critérios e a
publicidade do processo como um todo.

13.4.1 Avaliacéao da aprendizagem

Tradicionalmente a avaliacdo dentro das instituicdes educacionais € concebida
como instrumento de classificagdo e regulacdo comportamental dos estudantes.
Estudos atuais, entretanto, atribuem a avaliacdo outra dimensdo, focada na
investigacdo, no diagnéstico do processo de aprendizagem, visando a identificacao de
intervencdes necessarias para a melhoria desse processo, bem como do projeto
pedagogico como um todo.

Desta forma, no PROEJA, o processo de avaliacdo da aprendizagem constitui
uma série de decisdes atreladas a um Unico objetivo: a promoc¢do da aprendizagem
dos estudantes. Ao percorrer este objetivo € fundamental que se compreenda que
muitos destes alunos ja passaram por processos de escolarizacdo que os conduziram
ao insucesso escolar, inculcando-lhes a ideia de incapacidade intelectual, de punicao
ou classificacdo desta incapacidade. Sendo assim, € preciso redobrar o
comprometimento com que o processo de avaliacdo sera delineado no PROEJA,
evitando que os estudantes sejam novamente expostos as praticas autoritarias.

Nesta abordagem, portanto, a avaliagdo passa a ser reguladora da
aprendizagem, ou seja, a avaliacdo nutre a intervencao intencional frente ao percurso
de aprendizagem vivido onde cada aluno é parametro de si mesmo. Desloca-se, assim,
do final das etapas para a condi¢cdo de reorganizadora do espaco/tempo, consolidando

acOes que favorecam a formacdo permanente individual e também coletiva através do
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distanciamento para uma analise investigativa e propositiva da aprendizagem do aluno
e da proposta pedagogica do curso.

Neste caminho, a ado¢éo de objetivos e critérios de avaliagdo é fundamental.
Os critérios sdo como as regras do jogo, determinam acles, delimitam fazeres,
sinalizam os procedimentos para que os estudantes cheguem ao “final da partida” com
sucesso. Enfim, conhecendo os objetivos de ensino e os critérios a partir dos quais
serdo avaliados, os alunos teréo a possibilidade de fazer a relacdo acerca do que era
pretendido, do que foi alcangcado e do que precisa fazer para alcancar a aprendizagem
esperada.

Como consequéncia do uso de critérios de avaliacdo, emerge a autoavaliacéo.
Uma ndo se sobrepde a outra, sdo acbes especificas de investigadores envolvidos
diferentemente no processo de ensino-aprendizagem. Se por um lado o olhar
investigativo do professor estabelece relacbes mais profundas com seus objetivos
pedagogicos, por outro lado o aluno tem seu olhar especifico sobre o0 processo,
relacionando-se com suas intengdes iniciais, dialogando num processo de
conhecimento e autoconhecimento ora coletivo, ora individual. Neste sentido, um
recurso importante que contribui para o amadurecimento na forma como o estudante
conduz sua autoavaliacdo é a Assembleia, instrumento a partir do qual periodicamente
todos os envolvidos participam num didlogo franco e fundamentado acerca das
aprendizagens individuais e coletivas. Nao s6 os alunos séo avaliados, mas também o
trabalho docente e todos os aspectos da sua pratica pedagogica, se tornando, portanto,
também uma estratégia de avaliacdo institucional. No PROEJA-FIC Agroindustria, as
Assembleias deverdo ocorrer semestralmente, com a participacdo de todos os
professores do curso e alunos.

Sob esta perspectiva e tendo como base que a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), de acordo com a lei 9.394/96, € uma modalidade da Educacdo Béasica nas
etapas de Ensino Fundamental e Ensino Médio que usufrui de especificidades préprias,
€ importante destacar que o Proeja necessita de abordagens condizentes com as
necessidades dos estudantes jovens e adultos. Desta forma, no interior da abordagem

curricular pretendida pelo Proeja no IFC - Campus Camborit, fundamentam-se
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processos avaliativos adequados as especificidades da EJA e, portanto, ao publico
para o qual se destina. Em consequéncia, compreender estes sujeitos implica pensar
que muitos deles ja passaram por processos de escolarizacdo e foram vitimas do
insucesso escolar por diversas razbes, dentre estas, talvez a mais comum seja a
relacdo punitiva que a escola estabelece com os mecanismos de avaliacdo largamente
difundidos pelas estruturas educacionais vigentes.

Nesta perspectiva, ndo basta elencar novos instrumentos para avaliar alunos
jovens e adultos, mas sim, propor a superacdo das concepcdes tradicionais e alicercar
o curriculo com base no paradigma emancipatorio que permita didlogo e negociacao
entre professores e alunos acerca dos objetivos e critérios pedagdgicos.

Assim, a avaliacdo passa a ser determinante na constru¢cdo de um movimento
curricular permanente que aponte as intervencdes necesséarias para que os alunos
facam elaboracbes mais complexas dos conhecimentos, bem como reoriente
cotidianamente a pratica pedagdgica. Pautando-se nestes principios, a avaliacao
supera seu carater arbitrério, quantitativo ou meramente descritivo para ocupar o
espaco da reflexdo e negociagdo. Diante disso, a importancia do registro torna-se
essencial para a realizacdo do processo que se pretende consolidar. Gera o
distanciamento para uma analise investigativa e propositiva da aprendizagem do aluno
e da proposta pedago6gica como um todo.

Assim como os alunos jovens e adultos que cotidianamente nos mostram que
ensinam e aprendem e aprendem ensinando, a pratica da avaliacdo processual nao
pode ser totalmente decidida a priori, ou seja, é no fazer diario e coletivo que se
concretiza o processo de avaliagdo. Portanto, é fundamental que o planejamento
docente se dé dialogicamente, buscando a integracédo e a dinamizacdo da abordagem
das diferentes areas do conhecimento, a discussdo sobre o andamento das aulas, do
processo de aprendizagem, a insercdo organica do curso na esfera institucional. Esta
premissa constitui elemento fundamental para concretizar a concepc¢édo de avaliacéo
agui descrita, sendo que cabe a instituicdo viabilizar que todos professores do curso

tenham a oportunidade de realizar o planejamento integrado das aulas em encontros
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com periodicidade mensal (ou quinzenal, cabendo essa decisdo ao colegiado)

conforme calendario a ser estabelecido no inicio do ano letivo.

13.4.2 Sistematizacdo do Processo de Avaliagédo

Ainda que os aspectos qualitativos do processo de avaliagdo formativa
prevalecam sobre os aspectos quantitativos, conforme determina BRASIL (1996), a
sistematizacdo do registro da avaliacdo no Proeja se dara por meio de valores
numeéricos, sendo que a obtencdo de média final 5,0 (cinco) em todas as disciplinas, ao
final do ano letivo, é condicdo para a aprovagado do estudante.

O ano letivo sera subdivido em 2 (dois) semestres letivos e, portanto, a média
final/anual sera produto de 2 (duas) médias semestrais. Cada média semestral, por sua
vez, serd formada por, no minimo, trés avaliacdes, cabendo ao professor a autonomia
quanto aos pesos e valores atribuidos aos instrumentos de avaliacdo por ele adotados,
desde que descritos no Plano de Ensino.

Os Planos de Ensino, é importante destacar, deverdo ser entregues a
Coordenacédo de Curso em periodo anterior ao semestre letivo (conforme estabelecido
em calendario institucional), para a devida apreciacdo e aprovacao pelo Colegiado.
Além disso, cada professor devera apresenta-lo a turma no inicio do periodo letivo,
garantindo o principio do dialogo e da coletividade na sistematizacdo do processo -
podendo, inclusive, proceder alteracdes para uma nova apreciacdo do colegiado de
curso, se assim for acordado com a turma.

Aos alunos sera permitido requerer Aproveitamento de Estudos e
Reconhecimento de Saberes Extra Escolares, para fins de promocdo, com base no
Artigo n° 24, paragrafo V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no

Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006, conforme os excertos a seguir:

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e medio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
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a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragédo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos. (BRASIL, 1996)

Art. 6°: O aluno que demonstrar a qualquer tempo aproveitamento no curso de
educacéo profissional técnica de nivel médio, no &mbito do PROEJA, fara jus a
obtencéo do correspondente diploma, com validade nacional, tanto para fins de
habilitacdo na respectiva area profissional, quanto para atestar a conclusdo do
ensino médio, possibilitando o prosseguimento de estudos em nivel superior.
Paragrafo Unico. Todos os cursos e programas do PROEJA devem prever a
possibilidade de conclusdo, a qualquer tempo, desde que demonstrado
aproveitamento e atingidos 0s objetivos desse nivel de ensino, mediante
avaliacdo e reconhecimento por parte da respectiva instituicdo de ensino.

Art. 7° As instituicbes ofertantes de cursos e programas do PROEJA poderao
aferir e reconhecer, mediante avaliagéo individual, conhecimentos e habilidades
obtidos em processos formativos extraescolares. (BRASIL, 2006)

13.4.3 Avaliagéo do curso

A avaliacdo do curso se dara de duas formas: por meio da avaliacdo
institucional, organizada anualmente por comissdo especifica responsavel pela
execucdo do processo em todos os cursos do Campus, e também por meio das
Assembleias, com a participacdo dos alunos, dos professores e da coordenacao de
Curso.

Especificamente nas Assembleias, 0os estudantes e os professores terdo a
oportunidade de expressar e registrar suas percepcdes e proposicées com base no
seguinte roteiro:

e Dinamica das aulas: planejamento, metodologia, tempo para realizar as
atividades, quantidade e qualidade dos conhecimentos trabalhados, selecdo de
recursos, etc.

e Entrosamento e convivéncia entre os sujeitos (professores e alunos):

respeito, tolerancia, senso coletivo, ajuda mutua, compromisso com o grupo, etc.
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e Desempenho individual e coletivo dos alunos: aprendizagem,
compreensao dos conteudos, frequéncia, compromisso, pontualidade, participacao,
assiduidade, etc.

e Estrutura institucional: funcionamento dos diferentes setores (biblioteca,
coordenacdes, auditério, etc), atendimento dos servidores nos diferentes setores da

instituicdo, higiene, qualidade dos recursos audiovisuais, etc.

13.5 Relacao Teoria e Pratica

O PROEJA assume o compromisso com a superacado da dualidade entre teoria
e pratica, compreendendo-a como um grande desafio historico, marcado pelas
desigualdades sociais brasileiras que difundiu a ideia de que a classe trabalhadora
atribuir-se-ia a dimenséo do fazer (pratica), enquanto as classes elitizadas conferia-se
a dimenséo do pensar (teoria).

Assim sendo, procura-se metodologicamente abordar os conhecimentos de
forma contextualizada, apresentando e discutindo junto aos alunos suas diferentes

facetas, com atencao especial a sua historicidade e papel social.

13.6 Interdisciplinaridade / Integragéo curricular

\

Nos ultimos anos, ampliou-se o debate referente a interdisciplinaridade e
integracao curricular no intuito de sistematizar propostas curriculares que conduzam os
estudantes a estabelecerem inter-relagdes entre as diversas areas do conhecimento,
acreditando que assim € possivel ao aluno aprender com mais qualidade e relacionar o
gue se aprende na escola com a vida cotidiana.

Acreditando nesta visdo, de 2007 a 2012, o PROEJA, no entdo Colégio
Agricola e posteriormente no IFC — Campus Camboriu, adotou um “modelo” curricular
organizado por Temas, na tentativa de promover a integracdo curricular entre as

diferentes areas do conhecimento. Entretanto, avalia-se que as mudancas institucionais
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ocorridas, estruturais e de pessoal, acarretaram na inviabilidade de planejamentos
coletivos, condicdo para a implementagdo de propostas integradas, reconduzindo ao
retorno a disciplinaridade na abordagem cotidiana e também na estrutura curricular.

Por acreditar que a marca da disciplinaridade compde condicdo corpérea na
historia da ciéncia moderna e, portanto, na sistematizacdo da escola deste tempo, mas
também considerando esta abordagem insuficiente, propde-se para o Proeja a
convergéncia entre a estrutura curricular disciplinar e a abordagem metodolégica por
Eixos Transversais de Referéncia (detalhado no item 13.7.1), considerando que
progressivamente uma nova cultura educacional possa emergir, germinando a
construcdo de uma proposta curricular coletiva e transformadora, que aborde as
especificidades das &areas de conhecimento em conjunto com a complexidade do
mundo real, promovendo a construcdo de conhecimentos de forma contextualizada e

atrelada ao paradigma emancipatorio da educacao.

a respeito da organizagdo curricular, considera-se que a EJA abre
possibilidades de superacéo de modelos curriculares tradicionais, disciplinares
e rigidos. A desconstrucdo e construcdo de modelos curriculares e
metodoldgicos, observando as necessidades de contextualizacdo frente a
realidade do educando, promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Essa
concepcdo permite a abordagem de conteddos e praticas inter e
transdisciplinares, a utilizacdo de metodologias dindmicas, promovendo a
valorizacdo dos saberes adquiridos em espacos de educag¢do ndo-formal, além
do respeito a diversidade. (BRASIL, 2007)

Além do que sinaliza o Documento Base do Proeja, também Japiassu (1976,
apud GARCIA, 2002, p.3) apresenta contribuicbes no que se refere ao desafio da

superacao de estruturas curriculares tradicionais, indicando a exigéncia de

“(...) uma reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra
a insatisfacdo com o saber fragmentado. Neste sentido, a interdisciplinaridade
propde um avango em relacdo ao ensino tradicional, com base na reflexdo
critica sobre a prépria estrutura do conhecimento, na intengdo de superar o
isolacionismo entre as disciplinas e no desejo de revitalizar o préprio papel dos
professores na formacéo dos estudantes para o mundo.”
Trata-se, assim, de uma deciséo politica frente a abordagem curricular que se
pretende implementar, uma tentativa de superacéo frente a tradicional materialidade
estatica atribuida as matrizes curriculares, deslocando o curriculo para “um lugar” mais

dindmico da esfera educacional, no qual os professores sao protagonistas nas
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decisbes pedagogicas e conduzem o processo educacional coletivamente, fazendo da

acdo pedagoOgica uma acdo investigativa e, portanto, formativa e constituidora da

propria identidade do grupo.
“[...] o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confirmam. O curriculo é lugar, espaco,
territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade.” (SILVA, 2007, p.
150).

Esta constituicdo identitaria que se propde por meio do desenvolvimento de um
curriculo integrado, esta diretamente relacionada a consolidacdo da modalidade de EJA
no interior da Educacgéo Profissional, com vistas a sua insercao organica neste espaco,
de tal forma que o Proeja deixe de ser um programa e constitua-se como uma politica
publica de educacdo. Sendo assim, a integracdo aqui pretendida pressupde que a
indissociabilidade entre a escolarizacdo basica de nivel médio e a Educacao

Profissional, promovendo
[...] uma integracéo epistemoldgica, de contetdos, de metodologias e de
praticas educativas. Refere-se a uma integracao teoria-pratica, entre o saber e
0 saber-fazer. Em relagdo ao curriculo, pode ser traduzido em termos de
integracdo entre uma formacdo humana mais geral, uma formacéo para o
ensino médio e para a formacao profissional. (BRASIL, 2007)

Nesta direcdo, propbe-se a desconstrucdo e reconstrucdo de modelos
curriculares pautados nas trajetérias de “vida” e de “trabalho” dos sujeitos educandos,
ou seja, nas suas identidades culturais. Isso significa dizer que essa concepcao de
curriculo permite a abordagem de conteldos e praticas inter e transdisciplinares, a
utilizacdo de metodologias dindmicas que valorizem os saberes adquiridos em espagos
de educacédo nao-formal como também o respeito a diversidade.

Da mesma forma que o proposto em Brasil (2007), entendemos que o curriculo
ndo esta concebido “a priori”. A constru¢cdo de um curriculo integrado, principalmente
para a EJA, deve ser continua, processual e coletiva que envolve todos 0s sujeitos que

participam desse processo.
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Assim, a estrutura curricular, enquanto um processo de selecéo e de producéo
de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados,
enfim, de culturas, deve considerar, segundo Brasil (2007, p. 49):

a) A concepcdo de homem como ser histérico-social que age sobre a natureza
para satisfazer suas necessidades e, nessa acdo produz conhecimentos como
sintese da transformagéo da natureza e de si préprio (RAMOS, 2005, p. 114);

b) A perspectiva integrada ou de totalidade a fim de superar a segmentacao e
desarticulagédo dos contelidos;

c) A incorporagdo de saberes sociais e dos fenémenos educativos
extraescolares; “os conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames” (BRASIL,
1996, 8§2°, Art. 38, LDB);

d) A experiéncia do aluno na construgdo do conhecimento; trabalhar os
conteldos estabelecendo conexdes com a realidade de educando, tornando-o
mais participativo;

e) O resgate da formacdo, participacdo, autonomia, criatividade e praticas
pedagoégicas emergentes dos docentes;

f) Aimplicacao subjetiva dos sujeitos da aprendizagem;

g) Ainterdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a interculturalidade;

h) A construcdo dindmica e com participacao;

i) A pratica de pesquisa (adaptado de MACHADO, 2005).

Concretizar uma estrutura curricular que se oriente pelas concepc¢des aqui
expostas, ndo ha duvidas, configura um grande desafio. Desta forma, € imprescindivel
que se estabelecam elementos concretos que possam gerar a materialidade
necessaria para que se desencadeie 0 processo. A secdo a seguir especifica

elementos metodoldgicos que deverado sustentar o desenvolvimento desta proposta.

13.7 Metodologias de Ensino

13.7.1 Eixos Transversais de Referéncia

Os Eixos Transversais de Referéncia constituem uma estrutura metodoldgica
que devera sustentar a abordagem das diferentes areas do conhecimento, buscando
viabilizar intervencdes mais integradas e contextualizadas, promovendo um movimento

continuo entre os saberes especificos das areas e a discussdo de realidades mais
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abrangentes e complexas, tendo o ‘trabalho’ como elemento articulador de toda a
proposta.

O ‘trabalho’, presente como principio pedagdgico na concepc¢édo pedagdgica do
Proeja (BRASIL, 2007) e elemento estruturante das especificidades da vida adulta,
constitui elemento central na forma como se organizam o0s Eixos Transversais de
Referéncia. Trata-se de uma abordagem do ‘trabalho’ no seu sentido ontoldgico, como
forma de superacao da dimensao econ6mica e do reducionismo ao emprego; refere-se,
portanto, ao ‘trabalho’ como forma de producao historica, criagdo e realizacdo humana.
Acao pela qual o ser humano transforma o mundo ao mesmo tempo em que transforma
a si mesmo. O processo e ndo o produto, ‘trabalho’ como acéo formativa, concebido de
forma indissocidvel ao sentido mais amplo da educacdo. (MACHADO, 2014 apud
QUISSINI, 2016)

Compreender o ‘trabalho’ nessa perspectiva € compreender a histéria da
humanidade, as suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano. O
trabalho € visto, portanto, como a mediacdo entre ciéncia, producdo e vida humana.
Desta forma, todo conhecimento, de uma forma ou de outra, esta relacionado a
dimensédo do trabalho. Sendo assim, tendo esta concepcao de ‘trabalho’ no centro da
estrutura metodoldgica, os Eixos deverdo desencadear a abordagem dos contetdos das
diferentes disciplinas, de forma que estes conhecimentos especificos relacionem-se as
problematizacbes que os desencadearam, promovendo um movimento dindmico e
continuo no qual as disciplinas estardo inter-relacionadas para a compreensao das

problematizacBes propostas pelos Eixos.

1° Eixo: Relagbes Sociais e Trabalho

Este primeiro Eixo, pela extensividade das discussdes que viabiliza, devera ser
desenvolvido ao longo do primeiro ano de curso e podera ser desencadeado com base
nos seguintes questionamentos: Quem sou eu/quem somos nos (seres
bioldgicos/histéricos/sociais)? Que lugar ocupo/ocupamos na sociedade? Qual o

meu/nosso papel histérico-social? Que tipo de relacdo social construo/construimos?
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Que lugar o trabalho ocupa na minha/nossa vida? Como as transformac¢des do mundo
do trabalho impactam na nossa vida?

Mais do que encontrar respostas a estas questfes, sugere-se que O0S
estudantes percebam-se como seres fisicos, biologicos, histérico-sociais, utilizando-se
das diferentes linguagens e suas manifestacoes especificas. Buscam-se reflexdes
filoséficas em todos os campos de conhecimento. Ao se perceberem como seres
individuais inseridos num contexto social, podem concluir que através do trabalho
produzem ndo apenas o0s produtos necessarios a vida humana, mas também,
conceitos, simbolos, ideias e toda a cultura ndo material que também é necesséria para

a reproducéo da sociedade humana.

2° Eixo: Ciéncia, Tecnologia, Natureza e Trabalho

Este Eixo destina-se ao trabalho a ser desenvolvido no primeiro semestre do 2°
ano do curso e permite investigar as seguintes questées: Como o trabalho se modificou
ao longo da formagdo humana com as novas tecnologias? O avanco da ciéncia
transformou valores sociais, proporcionou melhoria das condi¢cdes de vida e ampliacdo
do tempo de lazer? Trabalha-se menos com mais maquinas para nos auxiliar? Pode-se
conciliar desenvolvimento tecnoldgico com desenvolvimento sustentavel?

Novamente, enfatiza-se que as questbes servem como encaminhamento de
discussbes e propostas de trabalho para apropriacdo dos conhecimentos nas diversas

areas.

3° Eixo: Politica, Direitos Humanos, Cidadania e Trabalho

Este Eixo Transversal de Referéncia devera compor as discussdes realizadas
ao longo do ultimo semestre do curso e sugere as seguintes questdes: As vantagens
proprias da vida moderna, adquiridas através do trabalho, levam-nos a comprometer a
propria existéncia e a de outros seres? A acdo do ser humano sobre a natureza,

modificando-a, deveria servir para a melhoria da vida na Terra? Qual a nossa
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responsabilidade nessas transformacdoes dos espacos? Que motivos historicos
desencadearam a necessidade de formalizar legalmente os direitos humanos? Estes
direitos sdo respeitados na comunidade onde vivemos? Como os direitos se refletem
em nosso ambiente de trabalho? E possivel questionar as diferencas de género,
orientacdo sexual e os preconceitos impostos pela sociedade, inclusive na questdo da

empregabilidade.

Como ja especificado, as reflexfes feitas, a partir dos questionamentos de
cada eixo tematico, poderdo encaminhar discussdes e apropriacdo de conhecimentos
das diversas areas. Sendo assim, cada professor, a partir de sua disciplina, junto com
seus alunos, fornecera dados e fatos para interpretacdo visando a discussdo dos
dilemas propostos.

O conteudo especifico das areas de conhecimento de cada semestre sera
apresentado conforme a tematica do Eixo, procurando estabelecer relacbes com as
realidades cotidianas dos jovens e adultos e dialogo com o0s conhecimentos que 0s
estudantes ja possuem. O maior objetivo de trabalhar com Eixos € romper com a
reproducdo da abordagem fragmentada dos conteudos, na busca de uma visdo mais
abrangente e do estabelecimento de relacbes entre as areas. Por isso, € necessario
que os professores das disciplinas se proponham a planejar atividades
integradas/interdisciplinares que sejam construidas do ponto de vista da selecdo de
conteudos estruturantes dentro dos Eixos.

Esta organizacdo metodolégica, contudo, ndo tem a pretensdo de apresentar
respostas pré-elaboradas para as discussdes desencadeadas em cada Eixo, nem deve
ser vista como um caminho fechado a ser reproduzido igualmente nas diferentes
turmas do Proeja. Trata-se justamente da ampliacdo das possibilidades do trabalho
pedagogico, de uma abordagem contextual frente a toda diversidade e experiéncia que
compdem as classes de EJA, de inovar no espaco educacional por meio da construgcéo
de conhecimentos inter-relacionados e permeados de sentidos para todos 0s sujeitos

envolvidos no processo educacional. Sendo assim, é fundamental que o corpo docente
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desenvolva e compartilhe entre si suas escolhas metodologicas, planejando-as

coletivamente a partir das necessidades do grupo e também de cada aluno.

13.7.2 Estratégias Metodolbgicas

Em conformidade com a dinamicidade proposta pelos Eixos Transversais
Estruturantes, as estratégias metodolégicas adotadas no Proeja devem ter como
pressuposto o respeito as especificidades dos estudantes e seus tempos de
aprendizagem, o didlogo com os conhecimentos que os estudantes trazem consigo,
construidos por meio de inser¢cdes educacionais anteriores ou mesmo por meio de
experiéncias ndo - formais, ao longo da sua histoéria de vida.

Diante disso, € imprescindivel que os professores selecionem metodologias que
oportunizem aos alunos ampliar a compreensdo sobre das ciéncias que os cercam,
num movimento de contextualizacdo e dialogo entre os conhecimentos especificos e a
complexidade de realidades mais abrangentes. Metodologias que desenvolvam
posturas reflexivas e investigativas, que conduzam a uma melhor compreensao do
mundo em que vivem, ndo s6 ampliando e qualificando sua participacdo em sociedade,
bem como orientando-se a construcdo de novas formas de sociabilidade e
emancipacgao social.

A selecdo metodolégica deve, portanto, colaborar para a construcdo da
autonomia intelectual dos estudantes, instrumentalizando-os a comparar, discutir, rever,
perguntar, ampliar e formular ideias, obter e organizar dados por meio de buscas,
pesquisas e leituras nas mais diferentes fontes (dicionarios, mapas, computadores,
internet, graficos, tabelas, artigos, livros etc.), estudar e desenvolver trabalhos
académicos individualmente e coletivamente, posicionar-se diante do conhecimento
apreendido, problematizar, comparar, observar, interpretar, argumentar, supor, criticar,
imaginar, levantar hipoteses, planejar, decidir, aplicar conceitos, fatos e principios a
novas situacoes.

O quadro a seguir sistematiza algumas estratégias metodologicas que podem

ser adotadas pelo corpo docente, entretanto, é importante que a pratica pedagogica
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nao se resuma a elas, podendo, portanto, criar ou selecionar outras, além de fazer as

adaptacdes que achar necessério para a aprendizagem dos estudantes.

Quadro 03 — Estratégias Metodologicas

Estratégias
Metodoldgicas

Definicao

Avaliacéo

Estudo de texto

E uma estratégia na qual o
aluno explora a ideia do autor a
partir do estudo critico de
determinado texto.

Dar-se-a através das producdes
escritas e comentarios do aluno,
observando-se as habilidades de

compreensao, analise, sintese,
julgamento, inferéncia e
interpretacdo  dos  conteudos

fundamentais e as conclusdes a
gue chegou.

Seminario

Técnica de discussdo utilizada
no ensino, mediante a qual um
grupo de estudantes, sob a
orientacdo de um instrutor,
investiga problemas e relata os
resultados para discussdo e

Os grupos sado avaliados e
exercem também a funcdo de
avaliadores. Sao analisados
critérios referentes a atividade
reflexiva, a pesquisa, a
criatividade, ao desenvolvimento
das competéncias comunicativas,

Mapa conceitual

critica. de relacdo interpessoal, ética,
estética, afetiva e social.
Trata-se de um diagrama que | O mapa conceitual podera ser

indica a relacdo de conceitos

em uma perspectiva
bidimensional, procurando
mostrar as relacbes

hierarquicas entre os conceitos
e que derivam da prépria
estrutura conceitual do
conteuddo.

corrigido mediante critérios, desde
gque anteriormente explicitados
para o grupo. Exemplo de critérios:
conceitos claros, relacbes
justificadas, riqueza de ideias,
criatividade na organizacgéao, l6gica
na organizacao, representatividade
do conteudo trabalhado.

Estudo de caso

E a andlise minuciosa e
objetiva de uma situacéo real a
ser investigada. O caso permite
ampla analise e intercambio de
ideias, reflexdo critica e
estabelecimento de relagbes
tedricas, discernimento de
conceitos, principios éticos e
praticas relevantes, além da

E necessario estabelecer
previamente um sistema de
critérios abrangendo as
dimensoes: conceitual

(concepcdes, objetivos e metas),
humana (processo de motivacgéo,
lideranca e valores éticos) e
técnica (aplicacdo, metodos e
equipamentos).
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participacdo de
efetuar operacdes
requisitadas.

todos para
mentais

Resolucéo de
problemas

E uma estratégia que podera
se realizar individualmente ou
em grupos, podendo
caracterizar-se como uma
atividade de iniciacao cientifica.
Requer dos académicos e do
professor o desenvolvimento
de atitudes cientificas para o
seu éxito.

A avaliacdo se dard pela
observacdo das habilidades dos
alunos na apresentacdo das ideias
guanto a sua conciséo, logicidade,
aplicabilidade e pertinéncia, bem
como de seu desempenho na

descoberta de solucbes
apropriadas ao problema
apresentado.

Exploséo de
ideias (brain-
storming)

Consiste na apresentacdo de
ideias ou alternativas de
solugéo de problemas,
propiciando a imaginacao
criadora, sem a restricdo dos
esquemas l6gicos de
pensamento. Somente apés a
colocacdo de todas as ideias,
procede-se a sua analise
critica.

A avaliacdo da técnica se dara a
partir de observagdo e analise de:
participacdo dos académicos;
propriedade e pertinéncia das
afirmacdes feitas; criticas e
conclusbes apontadas, apdés a
explosdo de ideias.

Jari simulado

Técnica em que, a partir do
estudo de um determinado
assunto, tema ou biografia,
simula-se um Juri, em que sdo
apresentados argumentos de
defesa e de acusacéo relativos
ao tema.

A avaliacdo deverd considerar a
apresentacdo concisa, clara e
l6gica das ideias, a profundidade
dos conhecimentos e a
argumentacao fundamentada.

Forum

Consiste numa reunido na qual
todos os membros do grupo
tém oportunidade de participar
do debate de um tema ou
problema determinado.

O desempenho dos alunos é
avaliado mediante o0s seguintes
critérios: participacdo dos alunos;
habilidade de atencao e
concentracdo; sintese das ideias
apresentadas; apresentacdo de
argumentos consistentes.

Aula expositiva
dialogica

E caracterizada pela prelecdo
verbal do professor aos seus
alunos, com o0 objetivo de
transmitir conhecimentos,
apresentar novos assuntos ou
esclarecer principios e
conceitos. Na aula expositiva
dialogica, o ponto de partida do

A avaliacdo da aprendizagem pode
se basear nos seguintes critérios:

participacao dos alunos;
compreensdo e analise dos
conceitos apresentados;
apresentacdo de solucbes de
problemas; logicidade na

exposicdo de ideias e pontos de
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professor € 0 conhecimento
prévio dos  alunos. Os
conhecimentos que o professor
apresenta sao questionados e
interpretados pelos alunos, a
partir do reconhecimento e do
confronto com sua propria
realidade.

vista.

Oficina
(laboratdério ou
workshop)

E uma reunido de um pequeno
numero de pessoas (em torno
de 15) com interesses comuns,
a fim de estudar e trabalhar
para 0 conhecimento ou
aprofundamento de um tema,
sob  orientacdo de um
especialista.

A avaliacdo da aprendizagem tera
como critérios a participacdo do

aluno nas atividades e a
demonstracdo das habilidades
visadas, pois, dependendo da

natureza do tema proposto para a
oficina, essas habilidades variam
consideravelmente.

Estudo do meio

Esta estratégia consiste no
estudo direto do contexto
natural e social no qual o aluno
se insere.

A avaliagcdo do estudo do meio
baseia-se na observacdo da
participagdo dos alunos ao longo
de sua realizacdo e na producéo
apresentada, considerando as
habilidades desenvolvidas pelos
integrantes do grupo durante a
execucdo do trabalho.

Estudo dirigido

Estudo dirigido significa o ato
de estudar sob a orientacdo de
um  professor.  Pressupde,
portanto, a diretividade do
professor durante a atividade
do aluno.

A avaliacdo sera, sempre que
possivel, realizada com a
colaboragéo do aluno, mediante os
resultados obtidos. O professor
observard& a necessidade de
reformular e/ou aprofundar o
estudo em questao.

Fonte: UNIVALI (2002, p. 55-82)

13.7.3 Professor Mediador

Com vistas a estabelecer um elo de ligacdo entre as diferentes areas do

conhecimento e

identificar as principais especificidades de aprendizagem dos

estudantes, o Proeja do IFC — Campus Camborit incorporou na sua metodologia de
trabalho a figura do Professor Mediador (UNIVALI, 2003).
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Trata-se de um profissional especializado em Educacédo de Jovens e Adultos,
responsavel por atuar em conjunto com os demais professores das disciplinas, com
vistas a conducao de um trabalho integrado no que se refere ao desenvolvimento dos
Eixos Transversais de Referéncia. Concretamente, o Professor Mediador acompanha 4
(quatro) aulas por semana, podendo transitar por variadas disciplinas dentro desta
carga horaria, no intuito de contribuir para que a abordagem das disciplinas remetam-
se a um desenvolvimento l6gico do Eixo. E importante destacar que o planejamento
coletivo garantird ao Professor Mediador condicbes para atuar em conjunto com 0s
professores das disciplinas, instrumentalizando-o a promover intervencées em sala de
aula que destaquem os pontos de aproximacdo entre as disciplinas e o Eixo em
desenvolvimento.

Além disso, é necessario que o Professor Mediador tenha conhecimento sobre
metodologias e aprendizagem, podendo assim identificar e informar sobre as principais
dificuldades encontradas pelos estudantes, ritmos de aprendizagem distintos,
compartilhar experiéncias exitosas e contribuir, durante o planejamento coletivo, para
que as selecbes metodologicas dos professores contemplem as principais
necessidades dos estudantes e das turmas.

Outrossim, é valido destacar que o Professor Mediador, pelo proprio tempo que
passa com sua turma de mediacdo, acaba por constituir lacos afetivos que impactam
na constituicdo de vinculos entre o estudante e a instituicdo que, por consequéncia,
poderd minimizar a evasdo. Sobre esta Ultima questdo, hd que se considerar que 0s
estudantes do Proeja apresentam historias de descontinuidades e insucessos dentro
do sistema educacional e, desta forma, constituem um publico delicado no que se
refere & evasdo escolar. Sendo assim, € fundamental que o Professor Mediador (e
claro, todo o corpo docente) dedique-se a compreender 0s percursos educacionais
vivenciados pelos estudantes antes do ingresso no Proeja, que tenha uma escuta
apurada em relacdo aos motivos que causaram interrupgdes precoces, para entéo
garantir que estas situacbes semelhantes ndo se repitam ou que sejam conduzidas
diferenciadamente, de forma a garantir a permanéncia e o sucesso educacional de

todos os estudantes.
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Vale ressaltar que o Professor Mediador também é o Professor responsavel pela
disciplina “Processos de Aprendizagem” na qual, especificamente, desenvolve junto
aos alunos habitos e técnicas de estudos, estabelece praticas de leitura, aborda
conhecimentos sobre buscas e sistematizacOes bibliograficas, instrumentaliza os
estudantes para a producdo de trabalhos dentro de formatos académicos, bem como
intervém especificamente em relacdo as principais dificuldades dos estudantes no que
se refere as operacbes de pensamento sistematizadas por Anastasiou (2003):
comparacdo, resumo, observacdo, classificacdo, interpretacdo, critica, busca de
suposicdes, imaginacdo, obtencdo e organizacdo dos dados, levantamento de

hipoteses, aplicacdo de fatos e principios a novas situacfes, decisao, planejamento de

projetos e pesquisas.

Quadro 04 — Operagfes de Pensamento

OPERACAO
DE CONCEITO/ RELACOES
PENSAMENTO
Examinar dois ou mais objetos ou processos com intencao de identificar
Comparacao | relagdes mutuas, pontos de acordo e desacordo. Supera a simples recordacéo,
enguanto acao de maior envolvimento do aluno.
Apresentar de forma condensada da substancia do que foi apreciado.
Resumo : ~
Pode ser combinado com a comparacéao.
Prestar atencédo em algo, anotando cuidadosamente. Examinar

minuciosamente, olhar com atencao, estudar. Sob a ideia de observar existe 0

Observagéao procurar, identificar, notar e perceber. E uma forma de descobrir informagéo.

Compartilhada, amplia o processo discriminativo. Exigem objetivos definidos,
podendo ser anotadas, esquematizadas, resumidas e comparadas.

Classificacao

Colocar em grupos, conforme principios dando ordem a existéncia. Exige
analise e sintese, por conclusbes proprias.

Processo de atribuir ou negar sentido a experiéncia, exigindo argumentacao
para defender o ponto proposto. Exige respeito aos dados e atribuicdo de

Interpretacao importancia, causalidade, validade e representatividade. Pode levar a uma

descricao inicial para depois haver uma interpretacdo do significado percebido.
Critica Efe_tivar julgamgnto, _an_éllisg e avaliacao, reglizando 0 exame crl'tico.d,a_s
gualidades, defeitos, limitacdes. Segue referéncia a um padr&o ou critério.
Busca de Supor € aceitar algo sem discusséo, pod,endo ser ver_dadeiro ou falso. Ten_1c_>s
Suposicoes que supor sem conﬁrmaga_noNnos fatc_)s_. Apos exame cwd_ado_so_, poge-se verificar
quais as suposicdes decisivas, 0 que exige discriminagéo.
o Imaginar é ter alguma idéia sobre algo que nao esta presente, percebendo
Imaginacgéao

mentalmente o que n&o foi totalmente percebido. E uma forma de criatividade,
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liberta dos fatos e da realidade. Vai além da realidade, dos fatos e da
experiéncia. Socializar o imaginado introduz flexibilidade as formas de
pensamento.

Obtencao e
organizacao
dos dados

Obter e organizar dados sdo a base de um trabalho independente; exigem
objetivos claros, andlise de pistas, plano de acéo, definicdo de tarefas chaves,
definicdo e selecéo de respostas e de tratamento das mesmas, organizacao e
apresentacao do material coletado. Requer identificagdo, comparacao, analise,
sintese, resumo, observacao, classificacao, interpretacéo, critica, suposicoes,
imaginagao, entre outros.

Levantamento
de
Hipbteses

Propor algo apresentado como possivel solucdo para um problema. Forma de
fazer algo, esfor¢o para explicar como algo atua, sendo guia para tentar solugcéo
de um problema. Proposicdo provisoéria ou palpite com verificacao intelectual e

inicial da ideia. As hipéteses constituem interessante desafio ao pensar do
aluno.

Aplicacéo de
fatos e
principios a
novas
situacdes

Solucionar problemas e desafios, aplicando aprendizados anteriores, usando a
capacidade de transferéncias, aplicacées e generalizagdes ao problema novo.

Decisao

Agir a partir de valores aceitos e adotados na escolha, possibilitando a anélise e
consciéncia dos mesmos. A escolha é facilitada quando ha comparacao,
observacédo, imaginacdo e ajuizamento, por exemplo.

Planejamento
de projetos
e pesquisas

Projetar é lancar ideias, intencdes, utilizando-se de esquema preliminar, plano,
grupo, definicdo de tarefas, etapas, divisédo e integracéo de trabalho, questao
ou problema, identificacdo das questdes norteadoras, definicdo de abrangéncia,
de fontes, definicdo de instrumentos de coleta dos dados, validagéo de dados
e respostas, etapas e cronograma . Requer assim, identificacdo, comparacéo,
resumo, observacao, interpretacdo, busca de suposicdes, aplicacao de
principios, decisdo, imaginac¢ao e critica.

Fonte: ANASTASIOU (2003, p. 55-82)

13.8 Acessibilidade de pessoas com necessidades especificas

O IFC - Campus Camboril, a exemplo de muitas instituicdes de ensino no pais,

nao dispunha de

infraestrutura adequada a acessibilidade de Pessoas com

Necessidades Educacionais Especiais (PNEs). Nao havia, na época de sua construcao,

uma politica de atendimento a esta clientela. Pode-se afirmar que as barreiras

existentes eram tanto fisicas quanto de atitudes, visto que ndo se considerava que este

grupo pudesse fazer parte destas instituicdes, pelos mais diversos motivos.
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Neste sentido, para que se viabilizasse o acesso e permanéncia de PNEs na
instituicdo, fez-se necesséario uma seérie de medidas baseadas na Lei n® 10.098/00 e do
decreto n° 5.296/2004, que estabeleceram normas e critérios basicos para a promocgao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

Outra norteadora das mudancas foi a Lei n° 10172/01, referente ao Plano
Nacional de Educacao, que estabelece objetivos e metas para a educacado de PNEs, e,
entre outros, faz referéncia aos padrdes minimos de infraestrutura das escolas para
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, como também faz
articulacdo das acdes de educacdo especial com a politica de educacdo para o
trabalho.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
constantes na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, manifestam o compromisso do pais
com o desafio de construir coletivamente as condi¢des para atender bem a diversidade
de seus alunos. Considera-se que tais diretrizes tenham significado um avan¢o na
perspectiva da universalizacdo do ensino e um marco no que se refere a atencdo a
diversidade, na educacéo brasileira.

Em um pais de tantas e tdo grandes desigualdades sociais, a inclusdo no
campo da educacao profissional do aluno com deficiéncia supde a priorizacdo de vagas
nos Centros de Educacdo Profissional das redes publicas. Estas instituicdes terdo,
certamente, um papel estratégico fundamental, como centros de referéncia em cada
estado, no campo de uma educacao profissional onde caibam todos (Carneiro, apud
BRASIL, 2003, p. 07).

Pode-se afirmar que, mediante tais manifestacdes legais e o impacto destas na
sociedade, iniciou-se um processo de conscientizacdo de que nao seria mais o aluno
gue deveria adaptar-se a escola, mas a escola que, consciente de sua funcao, colocar-
se-ia a disposicdo do aluno, possibilitando a efetivacdo do processo de inclusdo escolar,

garantindo 0 seu acesso e permanéncia.
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A Constituicdo Federal é bem clara ao garantir a todos o direito a educacéo e
ao acesso (e a permanéncia) na escola, fazendo com que toda instituicdo de ensino
prime pelo principio da inclusdo. Neste sentido o IFC — Campus Camborit tem
procurado atender de maneira efetiva as indicacdes da legislacdo brasileira em seus
projetos recentes e procurando adaptar sua parte mais antiga da escola as normas
vigentes, apresentando-se como uma amostra clara das barreiras (edificagéo,
mobilidrio, comunicacdo, urbanistica, etc.) que estas instituicbes ainda apresentam,
dificultando sobremaneira a acessibilidade e inclusédo das PNEs.

A Instituicdo tem mobilizado seus setores no sentido de encontrar solucdes e
implementar projetos de carater inclusivo. A criacdo do NAPNE - Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, por exemplo, ja €
uma realidade.

A seguir citam-se alguns projetos/metas institucionais que se acredita que
venham melhorar o acesso e permanéncia das PNEs:

— eliminacdo das barreiras fisicas através de um melhor controle dos projetos
arquiteténicos (novas construcdes) e reforma/adaptacédo da parte antiga;

— sugere-se a realizacdo de uma avaliacdo das condi¢cdes gerais da estrutura fisica
do Campus e encaminhamento de relatério & Direcdo Geral, para que sejam
tomadas as medidas necessarias para atender as exigéncias da ABNT 9050;

— quebra de barreiras atitudinais através da oportunizardo da comunidade interna na
participacdo em cursos, seminarios, palestras, projetos, etc., que tenham por
objetivo fortalecer o espirito inclusivo;

— criacdo de uma Sala Multifuncional para atendimento dos PNEs (Portadores de
Necessidades Especificas), equipada com recursos didatico-pedagogicos e
condicbes de criagcdo de material especifico, de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos matriculados, orientado pela demanda dos professores;

— implementacdo de politica de acesso através de divulgacdo dos cursos em
espacos especificos de frequéncia de PNEs, como as associacdes e escolas da
regido, além da adaptacéo do Processo Seletivo aos possiveis candidatos;

66



MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA CATARINENSE
CAMPUS CAMBORIU

regulamentacgdo das funcdes do NAPNE na Instituicdo e, em carater emergencial, a
complementacdo deste com a agregacao de outros servidores, pais, alunos, etc.,
atendendo as indicacdes do projeto TECNEP do SETEC/MEC, que orienta a
criacao de Nucleos com uma média de cinco membros;

levantamento e acompanhamento periédico de PNEs através do NAPNE, inclusive
no que se refere a possiveis sugestdes de adaptacdes do curriculo e avaliacao;
valorizagdo da cultura e singularidade Surda, buscando propiciar o servico de
intérprete/tradutor de LIBRAS, bem como a adocdo de estratégias didatico-
metodoldgicas que considere o conteldo semantico da escrita do surdo. Neste
sentido também procurar oferecer cursos, palestras e oficinas acerca da LIBRAS e
aspectos da cultura Surda para a comunidade escolar;

sinalizacdo da instituicio com a colocacdo de placas indicativas, inclusive com
escrita em Braille onde for possivel;

indicacdo de espacos especificos de estacionamento para PNES;

solicitacdo e instalacao de TDD, telefone com teclado para surdos.

A meta da instituicdo, ao longo dos préoximos anos, com 0S incentivos

provenientes do Governo Federal para o estabelecimento efetivo das novas diretrizes

para a Educacdo Profissional no Brasil, sera a de fazer com que o IFC — Campus

Camboriu se apresente como um modelo de acessibilidade e inclusdo de PNEs.

14. QUADRO DE PESSOAL

14.1 Corpo Docente

Regime de
L ~ o Maior Titulagéo
Nome Disciplina Trabalho Formacao Académica 146
Concluida
20h | 40h | DE
3 ) Licenciatura em Pedagogia,
Agata Regiane Processos de o
o ] X Especialista em Educacéo de Mestrado em Educacgéo
Quissini Aprendizagem
Jovens e Adultos
Andréia Regina Artes | - | - X Educacao Artistica habilitacéo Mestrado em Educacgéo
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Bazzo

em Artes Cénicas

Aldallcia Tereza da

Processos de

Especializagdo em

e X Licenciatura em Pedagogia
Rosa Aprendizagem PROEJA
Tecnologia de
) 3 ) Produtos de o L
Danilo José Ferreira ] o e - X Medicina veterinaria Doutorado em Educagéo
Origem Animal:
Mel e Ovos
Cristalina Yoshie Bioloai X Licenciatura e Bacharelado em Doutorado em Ciéncias
. iologia | - | - o o .
Yoshimura Ciéncias Biolégicas (Boténica)
) ) ) - ) ) - Doutorado em ciéncias:
Daniel Shikanai Kerr Fisica [ - [ ---—- X Licenciatura em Fisica .
Bioquimica.
Débora de Fatima Art X Bacharelado e Licenciatura em Doutorado em Educacéo
rres | --em | oo
Einhardt Jara Musica Ambiental
" ) Especializacdo em
] ] Informéatica Bacharelado em Design de ) )
Elisete da Silva I B X Metodologia de Ensino
Bésica Modas
das Artes
o Introducéo a ) ) o )
Eliziane Carla ) ) ] Licenciatura? Em Ciéncias Doutorado em Ecologia e
) Microbiologia de | ------ X | - L )
Scariot ) Biologicas Recursos Naturais
Alimentos
Everson Deon Filosofia | - | ----- X Licenciatura em Filosofia Mestrado em Filosofia
3 ) ) Especializagdo em
. ) Lingua Licenciatura em Letras . )
Fabio Castanheira | | = | - X N Linguas Estrangeiras
Portuguesa Portugués e Espanhol
modernas
. Licenciatura em Lingua e .
Lingua . Mestrado em Ciéncias da
. ) Literatura Espanhola e )
Flavia Walter Estrangeira: | ----- | ------ X ) ) Linguagem
Licenciatura em Letras
Espanhol . .
Portugués/Iinglés
Ivan Carlos Serpa Histéria | ------- | -=----- X Licenciatura em Histdria Mestrado em Historia
Tecnologia de
Produtos de . ) .
) ) Licenciatura em Ciéncias Doutorado em
Leo Serpa Origem Animal: | ---—-- | ------ X i ) )
. Agricolas Engenharia de Alimentos
Leite e seus
Derivados
Lingua ) .
) ) . Licenciatura em Letras Mestrado em Estudos
Luciana Colussi Estrangeira: | ------ | ------ X . ~ .
R Portugués/inglés Linguisticos
Inglés
Luiz Alvaro Monteiro Tecnologia de X Bacharelado em Medicina Pés-Doutorado em

JUnior

Produtos de

Veterinaria

Tecnologia de Carnes
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Origem Animal:
Carnes
. L ) . o Doutorado em
Luis lvan Martinhdo Legislagéo da Bacharelado em Medicina ) ) )
T Bl R X o Epidemiologia
Souto Agroinddstria Veterinaria )
Experimental
Maria Olandina ) ) ) i Doutorado interdisciplinar
Geografia | ------ | - X Licenciatura em Geografia .
Machado em Ciéncias Humanas
Mauricio Gustavo o ) ) o Mestrado em Quimica
) Quimica | - | - X Licenciatura em Quimica )
Rodrigues Aplicada
Michele Arend Sociologia | - [ - X Licenciatura em Sociologia Doutorado em Sociologia
) ] Processos de Licenciatura em Pedagogia e
Nadja Regina Sousa . . ~ =
. Aprendizagem | ----- X | - Especialista em Gestéo Mestrado em Educagao
Magalhaes - x
/Madiacéo Supervisdo escolar
) Tecnologia de
Rosana Ceolin N . .
) Produtos de | ------ | ------ X Graduagdo em Agronomia Doutorado em Agronomia
Meneghetti ]
Origem Vegetal
Rosane Carneiro Matemética | ------ | ------ X Licenciatura em Matematica Mestrado em Matematica

14.2 Técnicos Administrativos (CGAE, CET, SECRETARIA, BIBLIOTECA)

Regime de
Formacgéo Maior Titulagéo
Nome Cargo Trabalho felet e
Académica Concluida
20h | 40h DE
Fernanda Borges Responsavel pela Graduag&o em ) o
o ] - X | - o ) Mestrado em Gestao Universitaria.
Vaz Ribeiro Biblioteca Biblioteconomia
Coordenadora Geral de o
Sandra Rosabel o Graduagdo em Especializacdo em Enfermagem
) Assisténciaao | ------ X | - )
Pereira Enfermagem Obstétrica.
Educando
Sany Regina
) Coordenadora de Graduagdo em o )
Sarda Justi R [ X | - ) Especializacdo em Proeja
Registros Escolares Pedagogia
) Responsavel Técnica .
Terezinha . Graduagdo em )
o da coordenagdo do | ------ X | - Mestrado em Literatura
Pezzini Soares ] ] Letras
Ensino Técnico
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