(1 ]|

BB INSTITUTO FEDERAL
BEW Catarinense

BE Reitoria

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO
CURSO DE EXTENSAO — CURTA DURACAO
ABELARDO LUZ
ARAQUARI
BLUMENAU
BRUSQUE
CAMBORIU
CONCORDIA
FRAIBURGO
IBIRAMA
LUZERNA
RIO DO SUL
SANTA ROSA DO SUL
SAO BENTO DO SUL
SAO FRANCISCO DO SUL
SOMBRIO
VIDEIRA

CAMBORIU /SC
JULHO /2019



Ministério da'Educa(;éo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

(11

BB INSTITUTO FEDERAL
BB M Catarinense

B  Reitoria

SONIA REGINA DE SOUZA FERNANDES
REITORA

CLADECIR ALBERTO SCHENKEL
PRO-REITOR DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

CLOVES ALEXANDRE DE CASTRO
COORDENADOR DE POS-GRADUAGCAO

ROGERIO LUIZ KERBER
DIRETOR DO CAMPUS CAMBORIU

SIRLEI DE FATIMA ALBINO
DIRETORA DE ENSINO DO CAMPUS CAMBORIU

FILOMENA LUCIA GOSSLER RODRIGUES DA SILVA
COORDENADORA DO PROGRAMA

COMISSAO DE ELABORACAO E SISTEMATIZACAO
EVERSON DEON
FILOMENA LUCIA GOSSLER RODRIGUES DA SILVA
IDORLENE DA SILAVA HOEPERS
LUIZ ALBERTO FERREIRA
MICHELE CATHERINE AREND



P Y
£
-
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

MOEMA HELENA DE ALBURQUERQUE
PATRICIA CORREIRA DE PAULA MARCOCCIA
ROBERTA RAQUEL
SANDRA MARIA CUNHASQUE
SONIA REGINA DE SOUZA FERNANDES (PRESIDENTE DA COMISSAOQ)

(Colaboradores)
ALEXANDRE VANZUITA
ANDRE FABIANO DE MORAES
CLADECIR ALBERTO SCHENKEL
CRISTIAN COLIVER
JOAQUIM VALVERDE
LUCIANA GELSLEUCHTER LOHN
REINALDO MATIAS FLEURI
SILMA CORTES DA COSTA BATTEZZATI

COMISSAO DE ATUALIZACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

ADRIANA MARIN
AFONSO DA LUZ LOSS
AMAURI CARBONI BITENCOURT
BERNADETE MACHADO SERPE
BRUNA DONATO RECHE
DEBORA DE FATIMA EINHARDT JARA
DEGELANE CORDOVA DUARTE
FABIO ALVES DOS SANTOS DIAS
FILOMENA LUCIA GOSSLER RODRIGUES DA SILVA (Presidente)
FRANCINI CARLA GRZECA



LAY
£
N

Ministério da 'Educa(;éo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

FRANCISLEIA GIACOBBO DOS SANTOS
GISELE GUTSTEIN GUTTSCHOW
JOAQUIM MANOEL MONTEIRO VALVERDE
LEONARDO CAPARROZ CANGUSSU
LETICIA FLOHR
LUCIA LORETO LACERDA
LUCIANA MONTEIRO DO NASCIMENTO
MAGALI DIAS DE SOUZA
MARIA SALETE
MARILANDES MOL RIBEIRO DE MELO
MARILANE MARIA WOLFF PAIM
MOACIR GUBERT TAVARES
MORGANA SCHELLER
NAKITA ANl GUCKERT MARQUEZ
PATRICIA DA COSTA SABINO
ROGERIO SOUSA PIRES
ROSELI NAZARIO
RUBENS PRAWUCKI
SANIR DA CONCEICAO
SOLANGE APARECIDA DE OLIVEIRA HOELLER
TATIANA DE MEDEIROS CANZIANI
TATIANA PIRES ESCOBAR



Ministério da 'Educa(;éo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

Sumario

1- APRESENTAGAD ....ooeoiieeeeeee ettt sttt s et an st s st e st sn et eanenean 8
2- AREA DE ORIGEM/IDENTIFICACGAO.........coeviveiesieiesiietesiesessississssssssessssssssssses s sesssnsenssnsnes 8
3- JUSTIFICATIVA DA CRIACAO DO CURSO.........couieieicteieieseetesiesiesessaeses e 9
3.1- Breve histérico institucional/IFC— Campus CambOoril..........cccvevevveieieiieeieie e sre e 10
3.2- Pré-Requisito de Acesso € FOrmMas de INQrESS0 .......couieiiierireririeiiee et 11
3.3- Regime de FUNCIONAMENTO ........oiuiiieiie ettt st sttt e e e be s ae et e steeneesreeteesrenne s 11
TR TR I 0 00 SRS 11
3.3.2 FOIMAS A8 OFEITA.......ueieeieieiietieiee ettt sttt e st n et e bttt ens 12
4- OBUIETIVOS ...ttt bt bbb bbbkt b et b ettt nnas 12
4.1- Objetivo Geral dO PrOgraAMA: ......cccicviiiiiieeieie e se et sr e e e b e teebesbeera e besre e b e sbeeneesreeres 12
4.2- Objetivos ESPecifiCOS 00 PrOGIramMa: .......couiueirieiiriirieie ettt 12
4.3- ODjetivos d0S EIXOS/LINNGS ........coiiiiiiieieieisi et 12
4.3.1- Objetivos do EiX0 GEStAO ESCOIAN ......cccccviiiiiieiieciecic sttt st s 13
4.3.2- Objetivos do Eixo Infancia e Educagao INfantil ..............cccooeiiiiiiiniiineee e 13
4.3.3- Objetivos do Eixo Formacéo Pedagogica para Educagéo Profissional............ccocevviiniienenienns 14
4.3.4- Objetivos do Eixo Processos EAUCativos € INCIUSAO.........cccvivererviie e 14
4.3.5- Objetivos do Eixo Educacdo Ambiental e Sustentabilidade Social ............cccocevvviiiiiiiiiieneienns 15
4.3.6- Objetivos do Eix0o EAUCAGEOD € TECNOIOGIAS. .......cviiviriiiiieieiieiisie st 15
4.3.7- Objetivos do Eixo Alfabetizagdo € Letramentos..........cooerveieieiieiene e 16
4.3.8- Objetivos do Eixo Educagéo e Trabalho Docente N0 ENSiNO SUPEIIOr.........ccvevvvvvverieiviierennnes 17
4.3.9- Objetivos do Eix0 EAUCAGAD ESPECIAL .........cviuiiiriiiieiieieieeece e 17
4.3.10- Objetivos do EiX0 ENSINO 08 FISICA ........ccvviiiiiiieiiieiiiee e 18
4.3.11- Objetivos do Eixo Ensino de Matematica (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio)18
4.3.12- Objetivos do Eixo Libras/EAUCAGA0 de SUITOS...........ccveiviieiiiiisiesie e 19
B IMIISSAD ..ottt 19
B WISAD ..ottt 19
7- PERFIL DE FORMAGAOD .......oviiieeeeeeeeeevs ettt sesn s st 19
7.1- AEAS 08 ATUAGHD .........veveveceececie ettt s s s sttt 20
8- ORGANIZACAO CURRICULAR.........coveieeerseetestestesiesiesees s snessessessessessessessesses st 20
8.1- Matriz CUrriCular d0 PrOGIaMa. . ......ccuiiiirieieieiieiieie sttt 20
8.2- Matriz Curricular - EiX0 GeStA0 ESCOIAN..........coiiiieiiiie ettt 21
8.3- Matriz Curricular - Eixo Infancia e Educagao Infantil............cccooiiiiiniiiniiie e 21
8.4- Matriz Curricular - Eixo Formacdo Pedagdgica para Educacdo Profissional..............ccoceecvveinee. 21



P Y
?‘/
oy
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

8.5- Matriz Curricular - Eixo Educagdo e Processos INCIUSIVOS ...........ccoiviiiiienenieieecesese e 22
8.6- Matriz Curricular - Eixo Educacdo Ambiental e Sustentabilidade Social .............ccooeviviviieinnen. 22
8.7- Matriz Curricular - Eixo EJUCacao € TeCNOI0gias. .......ccvcvveiveeieieiecie s sre s 23
8.8- Matriz Curricular - Eixo Alfabetizagdo € LetramentosS. ........cccovevviririniieseeesese e 23
8.9- Matriz Curricular - Eixo Educacéo e Trabalho Docente no Ensino SUPerior..........c.ccoeeveeveiiennnae 24
8.10- Matriz Curricular - EiX0 ENSINO d€ FiSICA .......c.coviiviiiiiiecieiieieeccee e 24
8.11- Matriz Curricular — Eixo ENSino de MatemMatiCa ...........ccoovereieiinininise e 25
8.12- Matriz Curricular — Eixo EAUCAGE0 ESPECIAL..........ccceiviiiiiiiiiei e 25
8.13- Matriz Curricular - Eixo Libras/EAUCaCA0 de SUIdOS.........ccceveiriiierinieieneieees e 26
8.14- EMentario, REfEIENCIA BASICA.......cccuieivieieriie sttt e et et e st e e sttt e st e st e e e st e s s ebeessbeeesbesesereesbenens 27
8.14.1- Disciplinas cOmMUNS @ tOU0S 05 BIX0S: ......cviiiiiiieriiiteiiiestesteesesteeeesresreesaesreseesrestaeseesreereesressees 27
8.14.2- Disciplinas especificas — Eix0 Gestao em EdUCACAD .........cvverveieeiiieienerierieeee e 30
8.14.3- Disciplinas especificas — Eixo Infancia e Educagdo Infantil ............c.coovveiiininiiinineneneen 34
8.14.4- Disciplinas especificas — Eixo Formagdo Pedagdgica para Educacéo Profissional................... 39
8.14.5- Disciplinas especificas — Eixo Processos Educativos € INCIUSAD...........cccccvvvvveveiecieie e, 44
8.14.6- Disciplinas especificas — Eixo Educacdo Ambiental e Sustentabilidade Social ........................ 49
8.14.7- Disciplinas especificas — Eixo EAUCACA0 € TeCNOIOGIaS........covrireririerienieierieisese s 56
8.14.8- Disciplinas especificas — Eixo Alfabetizagdo e Letramentos...........ccocvvevererieiveneinsesesesiee, 63
8.14.9- Disciplinas especificas - Eixo Educacdo e Trabalho Docente no Ensino Superior.................... 69
8.14.10- Disciplinas especificas — EiX0 ENSINO A€ FiSICa ........ccceervririririiiiiee e 71
8.14.11- Disciplinas especificas — Eixo Ensino de MatematiCa...........cccccvvevevivevieieiiic s 75
8.14.12- Disciplinas especificas — Eixo EAUCAGA0 ESPECial..........ccoveriririiiniiiicicene e 80
8.14.13- Disciplinas especificas — Eixo Libras/EdUCacao de SUrdoS.........cccevrererieiieieninieneneseneeee 87
8.15- INtegralizaGho CUITICUIAT ..........oiiiiiice e 94
9- METODOLOGIA DE ENSINO ..ottt sttt sseneenns 95
10- SISTEMAS DE AVALIACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM .......cocoviieieeee e, 95
11- CONDICOES DE OFERTA .......ooiiieeesetstestsss i sessesaesas st se st s ssesssssssensensnsn s nsnsnanes 96
12- DESCRICAO DO CORPO DOCENTE E TECNICO ADMINISTRATIVO .....ccoveveeieeeerrn, 97
12.1- Identificacdo do Corpo TEcnico AAMINISIIALIVO........ccerveieieieiiire e e 97
13- DESCRICAO DAS INSTALACOES FiSICAS DISPONIVEIS — CAMPUS CAMBORIU ......... 97
13.1- Instalagfes do Campus Camboriu (laboratorios, equipamentos e recursos pedagdgicos)............ 98
14- DESCRIQAO DA BIBLIOTECA DO CAMPUS CAMBORIU........oooviieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeereen, 99
15- TRABALHO FINAL ...ttt ettt et et a et ne s nnene e 100
16- CERTIFICACAOD ...ttt 101
17-REFERENCIAS. ... oottt tes et s teras st saa s st as st sss st st nsn s asensanensens 101
18- ANEXOS ...ttt ettt ettt Rt R et R et R AR e AR et E et R et tenn et nere e 102



A%
i
o
Ministério da Educacao

Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

19- APENDICES.........ooiieieeeeeetecte ettt ettt 103

1- APRESENTACAO

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, criados por meio da Lei n°
11.892/2008, constituem um novo modelo de instituicdo de educagdo profissional e
tecnoldgica que visa responder de forma eficaz, as demandas crescentes por formacéo
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arranjos
produtivos locais.

Presentes em todos os estados, os Institutos Federais contém a reorganizacao da rede federal
de educacdo profissional, oferecem formacdo inicial e continuada, ensino médio integrado,
cursos superiores de tecnologia, bacharelado em engenharias, licenciaturas e pos-graduacéo.
O Instituto Federal Catarinense (IFC) resultou da integracdo das antigas Escolas Agrotécnicas
Federais de Concordia, Rio do Sul e Sombrio juntamente com os Colégios Agricolas de
Araquari e de Camboril até entdo vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina. O
Instituto Federal Catarinense oferece cursos em sintonia com a consolidacdo e o
fortalecimento dos arranjos produtivos locais; estimulando a pesquisa aplicada, a producéo
cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo, e apoiando processos educativos que levem
a geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir de processos de autogestao.

Para que o0s objetivos estabelecidos pela Lei n® 11.892/2008 sejam alcancados faz-se
necessario a elaboracdo de documentos que norteiem todas as funcBes e atividades no
exercicio da docéncia, os quais devem ser construidos em sintonia e/ou articulacdo com o
Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PDI) e o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PPI), com as Politicas Publicas de Educacdo e com as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Nessa perspectiva, 0 presente documento apresenta o Projeto do Curso de P6s-Graduagédo
Lato Sensu em Educacdo com o intuito de justificar a necessidade institucional e social,
considerando o PPP e PDI.

2- AREA DE ORIGEM/IDENTIFICACAO

CNPJ: 10.635.424.0002-67
Razdo Social: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
Nome de Fantasia: INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - Campus Camborid

Esfera Administrativa; Federal
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Endereco: Cidade/UF/CEP: Rua Joaquim Garcia, S/N
Telefone/Fax: (47)02104-0800

E-mail de contato: pesquisa@ifc-camboriu.edu.br

Site da unidade Area do Plano: http://www.ifc-camboriu.edu.br/

Area do Plano: Educacio

TITULACAO: Especialista em Educacio (com énfase no eixo/linha escolhido)
CARGA HORARIA TOTAL MINIMA: 360h

LEGISLAC;AO E ATOS OFICIAIS RELATIVOS AO CURSO:

MEC:

- Lei 9.394, de 1996 - § 1° do art. 80.

- Resolucdo CNE/CES n° 1, de 8 de junho de 2007.

IFC — CONSUPER: Resolugéo N. 035/2012/CONSUPER

3- JUSTIFICATIVA DA CRIACAO DO CURSO

Consta no PDI1 do instituto que o0 mesmo oferecera cursos em sintonia com a consolidagéo e
o fortalecimento dos arranjos produtivos locais, tendo em vista a sua Missdo que é
“Proporcionar educacao profissional atuando em ensino, pesquisa e extensdo comprometidos
com a formacgao cidada, a inclusao social e o desenvolvimento regional”.

E neste quadro que o instituto, por meio do Campus Camborit, manifesta seu compromisso
publico e social por meio da oferta dos cursos de pos-graduacao (formacdo continuada), neste
caso em especifico, na area da Educacgdo, como forma de articular-se as diretrizes da Politica
Nacional de Formacgdo de Professores do MEC, conjugando esforcos para a consolidacao
dessa politica de formacao de professores para a Educacdo Basica no contexto nacional.

No contexto educacional catarinense e, por consequéncia, no contexto da ANFRI (Associacdo
dos Municipios da Foz do Rio Itajai), tem-se no &mbito das InstituicGes de Ensino Superior a
coexisténcia de IES publicas (UFSC, UDESC, IFSC e IF Catarinense), comunitarias, sem fins
lucrativos, (Sistema ACAFE) e as privadas/particulares. As vagas nas IES publicas relativas a
poOs-graduacdo (tanto nos niveis lato e stricto sensu), apesar da recente politica de expansao e
interiorizagdo do ensino superior federal, ainda sdo quantitativamente inferiores as IES néo

PDI/IFC 2014-2018
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publicas. Tal fato reforca a necessidade de buscar estratégias de consolidacdo das
licenciaturas (formacédo inicial) no contexto dos Ifs, bem como da formacdo continuada em
suas diversas modalidades, neste caso em nivel de pds-graduacédo lato sensu — especializagdo
e ou aperfeicoamento para os profissionais da educacéo.

Neste contexto, o Curso de Pedagogia, Campus Camboril, apresenta proposta de um
Programa de Formacdo Continuada para Profissionais do Magistério composto por cursos de
po6s-graduacdo e extensdo destinados a professores da Educacdo Basica e demais profissionais
da educacdo interessados na temética, com vistas a formacao continuada dos profissionais da
educacéo.

Para a obtencdo do titulo/certificado de Especialista em Educacdo e seu respectivo eixo, 0
candidato tera que cumprir a carga-horaria integral prevista na estrutura curricular do curso
com os respectivos eixos/linhas.

O curso de extensdo (aperfeicoamento) compreende a concluséo de qualquer um dos eixos do
programa, podendo ou ndo agrupé-los, recebendo o cursista a certificacdo de
aperfeicoamento.

3.1-  Breve historico institucional/IFC— Campus Camboriu

O entdo Colégio Agricola de Camborit/CAC foi fundado em 08 de abril de 1953, apds um
acordo firmado entre os Governos da Unido e do Estado de Santa Catarina, publicado no
Diéario Oficial da Unido em 15 de abril de 1953. Em 1962 foi dado inicio as atividades
pedagdgicas, momento em que a instituicdo oferecia 0 Curso Ginasial Agricola. Em 1965
houve a criacdo do Curso Técnico em Agricultura, o qual passa, em 1973, a denominar-se
Curso Técnico em Agropecuaria.

Primeiramente, a escola ficou sob a responsabilidade da Diretoria do Ensino Agricola do
Ministério da Agricultura. A parte didatico-pedagdgica, por sua vez, passou a estar vinculada
a Secretaria de Ensino de 2° Grau do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). O decreto
nimero 62.178, de 25 de janeiro de 1968, transferiu a responsabilidade administrativa e
financeira do Colégio para o Instituto Federal de Santa Catarina (UFSC), estando diretamente
vinculado a Pré-Reitoria de Ensino, restringindo suas atividades de ensino ao 2° Grau
profissionalizante.

Em 1990 o CAC passou a oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade
subsequente ao ensino médio. A partir de 2000, passou a oferecer outros cursos técnicos nas
areas do conhecimento de Informatica e Meio Ambiente. Em 2003, percebendo a necessidade
do mercado de trabalho local, passa a oferecer o Curso Técnico em Transac¢Ges Imobiliérias e,
da mesma forma, a partir de 2008, o curso Técnico em Turismo e Hospitalidade. No ano de
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2007, foi implantado o Curso do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA.

Em 2008, consoante a politica do Governo Federal de qualificacdo e expansdo da Educacédo
no Brasil, é criada a Rede Tecnoldgica Federal (Lei 11.892/2008), pela qual os antigos
Centros Federais de Educacdo e Escolas Agricolas foram transformados em Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ou seja, as antigas escolas foram promovidas a
universidades, com autonomias administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar. O antigo CAC transformou-se entdo em Campus Camboril do Instituto Federal
Catarinense, com o direito de criar cursos superiores em consonancia com o PDI e PPl do IFC
e das necessidades/demandas regionais/locais.

Em 2010, os cursos superiores sdo implantados, oferecendo Bacharelado em Sistemas de
Informacdo, Licenciatura em Matematica e Tecnologia em Negdcios Imobiliarios. Em 2011, é
a vez da criagdo dos cursos superiores de Licenciatura em Pedagogia e Tecnologia em
Sistemas para Internet.

3.2- Pré-Requisito de Acesso e Formas de Ingresso

E pré-requisito para acesso aos cursos ter concluido a graduag&o;

O ingresso seré regido por edital proprio as regras de selecdo e devera exigir:
a) Prova escrita presencial constituida por uma carta de intencdo e outras questdes a partir de
referencial tedrico estabelecido em cada edital de selecdo. A nota minima devera ser 7,0.

b) Pontuacdo do Curriculo Lattes (documentado).

3.3- Regime de Funcionamento
3.4-

3.4.1- Dimensoes:
O programa de Formacédo Continuada pode ser ofertado em trés dimensdes (formas):

a) Cursos de curta e ou média duracgdo?2 : com carga horaria entre 20h e 80h — podendo se
constituir em Estudos Abertos, Sessdes de Cinema, entre outras formas.

Os cursistas receberdo certificados de acordo com as cargas horarias previstas nos projetos.

b) Cursos de aperfeicoamento: com carga horéria inferior a 360h — se constitui na escolha

20s projetos dessa natureza serdo submetidos ao setor de extensdo nas modalidades de fluxo continuo e ou
editais especificos.

10
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de eixo/linha de modo parcial (sem a integralizacdo), tendo a certificacdo de acordo com 0s
componentes/disciplinas cursados.

c) Cursos de Especializacdo: com duracdo minima de 360h, com certificacdo de acordo com
a carga horéaria de cada eixo/linha.

As trés dimensdes (formas) serdo oferecidas na modalidade PRESENCIAL. O curso de
Especializacdo € composto por trés modulos articulados3:

. Modulo Articulador — formado pelos componentes curriculares comuns a todos 0s
eixos/linhas;

. Mddulo Especifico — formado pelos componentes curriculares especificos de cada
eixo/linha;

. Mddulo TC e Seminéarios de Socializagdo — composto pelo processo de producédo do

TC e na apresentacdo publica do mesmo.

3.4.2- Formas de oferta
3.4.3-
a) De acordo com a demanda e as condicOes de oferta de cada Campus.

b) O nimero de vagas deve ser observado no item n.11 (condicdes de oferta)

4- OBJETIVOS
4.1-
4.2-  Objetivo Geral do programa:

Oferecer/compartilhar com a comunidade um Programa de Formacdo Continuada para
Profissionais do Magistério como forma de contribuir nos processos de formacédo continuada
na perspectiva da Educacdo como qualidade social referenciada — problematizando as
dimensdes que envolvem a acdo pedagdgica (planejar, executar e avaliar); a educacao para a
cidadania (ambiental, cultural e social) e o trabalho com a diversidade humana (étnico-racial,
de género e de orientacdo sexual).

4.3- Objetivos Especificos do Programa:

. Contribuir com a formacdo continuada de professores e demais profissionais da

3Ver imagem 01 — Desenho curricular do Programa.

11
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educacéo, especialmente nas regides de abrangéncia do IFC;

. Aprofundar as dimensoes tedrico-metodoldgicas dos processos que envolvem o campo
da educacéo e seus respectivos eixos/linhas;

. Ampliar a compreensdo epistemologica, politica e social do papel em torno das
instituicdes e das politicas publicas para a educacao e respectivos eixos/linhas.

4.4-  Objetivos dos Eixos/Linhas

4.4.1- Objetivos do Eixo Gestdo Escolar
4.4.2-

Objetivo Geral:

Contribuir para a formagéo de profissionais da educacdo comprometidos com a construcéo
de uma educacdo como um direito universal e de qualidade social referenciada visando a
constituicdo de uma sociedade o0 menos injusta possivel.

Objetivos Especificos:

- Compreender a gestdo escolar como espago para a construcao coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico das escolas publicas e de Planos de Gestdo envolvendo profissionais da
educacéo, estudantes, pais e comunidade almejando por meio da perspectiva da qualidade
social referenciada, a formacdo de cidaddos criticos e compromissados com a
transformacéo social.

- Construir conhecimentos necessarios ao exercicio da gestdo escolar na perspectiva
democraética.

- Entender o Projeto Politico Pedagdgico e os Planos de Gestdo como mecanismos de
gestdo democrética da escola publica.

4.4.3- Objetivos do Eixo Infancia e Educacéo Infantil

Objetivo Geral:

Contribuir para a formagéo dos profissionais do Magistério para o exercicio da docéncia e da
gestdo nas institui¢cbes de Educacdo Infantil das redes publicas e privadas dos municipios de
abrangéncia do IFC, tendo em vista o0 campo interdisciplinar dos estudos sociais da infancia,
no esforco da indissociabilidade entre teoria e pratica no cotidiano das creches e pré-escolas.
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Objetivos Especificos:

- Promover a formacdo em nivel de especializacdo para Educacdo Infantil para as redes
publicas e privadas dos municipios de abrangéncia do IFC (que integram a Microregido da
AMFRI);

Suscitar a compreensdo da Educacgdo Infantil como a primeira etapa da educacao bésica, que
visa a amplia¢do dos conhecimentos e do universo cultural das criancas;

- Conhecer e identificar os contextos politicos, sociais e culturais que constituem a Educacao
Infantil e suas implicacGes pedagogicas;

- Promover o estudo dos referenciais tedricos e metodolégicos que fundamentam o trabalho
pedagogico na educacdo Infantil;

- Incentivar, através dos estudos realizados, o exercicio de praticas inovadoras nas creches e

pré-escolas, tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil
(2010);

- Oportunizar a troca de experiéncias e o trabalho cooperativo entre os alunos cursistas,
direcionado para atendimento aos direitos das criancas que frequentam a Educacéo Infantil.

- Promover o debate sobre as especificidades da docéncia na Educacdo Infantil que se difere
dos demais niveis de ensino da educacao Basica.

4.4.4- Obijetivos do Eixo Formacéo Pedagogica para Educacao Profissional
4.4.5-

Objetivo Geral:

Formar profissionais para a atuacdo na docéncia e gestdo pedagdgica da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica com vistas a compreensdo, ao planejamento de processos
comprometidos com a educacdo de qualidade sociocultural dos brasileiros.

Objetivos Especificos:

- Formar profissionais capazes de compreender a relacdo entre as politicas de educacédo
profissional no Brasil a partir das influéncias dos organismos multilaterais e das exigéncias
do mercado de trabalho e suas implicagdes no modelo de formagdo em perspectiva
historica;

- Formar profissionais que reflitam sobre a relacdo Trabalho, Sociedade e educacéo,
visando a compreensdo acerca da génese ontoldgica da educacdo e o mundo do trabalho e
seus reflexos para a formagdo dos sujeitos em perspectiva omnilateral, politécnica e
emancipatoria;

- Compreender a formacdo dos alunos da Educacéo Profissional e seus processos cognitivos
a partir das suas especificidades quanto a faixa etaria, nivel e modalidade de formacé&o.

13
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4.4.6-
4.4.7- Objetivos do Eixo Processos Educativos e Incluséo

Objetivo Geral:

Formar profissionais para desenvolver e implementar projetos de processos educacionais
inclusivos nos diferentes espacos sociais inclusivos.

Objetivos Especificos:

- Formar profissionais que compreendam os desafios que emergem nas relagdes inclusivas
entre diferentes sujeitos socioculturais, a partir de diferentes contextos politicos, sociais,
culturais, econémicos e teoricos;

- Formar profissionais que articulem multiplos contextos e processos educacionais
inclusivos, de modo que construam outros processos de formacao individual e coletiva, que
ndo anule e subalternize os sujeitos, bem como comportamentos padronizados;

- Desenvolver pesquisas relacionadas aos processos educacionais inclusivos em diferentes
contextos sociais.

4.4.8-
4.4.9-
4.4.10-
4.4.11- Objetivos do Eixo Educacdo Ambiental e Sustentabilidade Social

Objetivo Geral:

Conhecer fundamentos metodoldgicos e as préaticas acerca da educacdo em interface com o
desenvolvimento sustentavel, para construir processos educativos pautados pelos principios
do pensamento critico em busca do equilibrio entre as acBes dos individuos e o meio
ambiente.

Objetivos Especificos:

- Capacitar os profissionais da educacao basica para desenvolver o tema transversal meio
ambiente, em suas instituicGes e junto aos alunos, por intermédio de praticas ambientais
sustentaveis fundamentadas na compreensédo da problematica ambiental e seus desafios;

- Construir—metodologias inter/transdisciplinares didatico-pedagdgicas que articulem as
questdes ambientais com a sociedade;

- Ampliar a atuacdo dos educadores nos ambientes escolares por meio de praticas
socioambientais sustentaveis, enquanto temas transversais inseridas nos processos de ensino
e aprendizagem extensiva a coletividade.
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4.4.12- Objetivos do Eixo Educacéo e Tecnologias

Objetivo Geral:

Contextualizar os fundamentos da formacdo continuada nas modalidades presencial e a
distancia.

Objetivo Especificos:

- Assinalar os principios e os objetivos da educacdo a distancia no contexto de programas de
Pds-graduacdo do IFC;

- Demonstrar as vantagens da modalidade a distancia para a formacdo continuada de
educadores na pos-graduacao;

- Aproximar os professores das novas tecnologias digitais;

- Estabelecer as caracteristicas e as funcionalidades dos novos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - AVA e preparar 0s professores para uso de tais recursos durante o curso de
formacgéo continuada a distancia;

- Demonstrar os recursos disponiveis no AVA do IFC para realizacdo de atividades de
ensino e aprendizagem no curso de formagdo continuada a distancia;

- Estabelecer o emprego de metodologias inovadoras de ensino para valorar a aprendizagem
a distancia na pos-graduacéo a partir do Modelo Te6rico de Garisson.

4.4.13- Objetivos do Eixo Alfabetizagéo e Letramentos

Objetivo Geral:

Contribuir com a formacéo continuada de professores e demais profissionais da educacao,
tendo por base as diferentes concepcbes e metodologias de ensino e avaliacdo para a
realidade das escolas/salas heterogéneas e o contexto social da comunidade em que
atua/atuard como docente, nas praticas de alfabetizagéo e letramento.

Objetivos Especificos:

- Estudar o papel do trabalho pedagdgico para o desenvolvimento da linguagem verbal da
crianga, no seu processo de aquisicdo da oralidade e de aproximagdo da escrita, em uma
sociedade letrada.

- Proporcionar o conhecimento dos processos de alfabetizacdo e aprofundamento teorico-
préatico nas atividades de letramento.
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- Compreender a estreita relacdo entre a organizacdo das sociedades letradas, 0s processos
de aquisicdo da linguagem e os estudos linguisticos relacionados a alfabetizacéo.

- Analisar as diferentes dimens@es (linguistica, social e politica, psicoldgica e educacional)
envolvidas no processo de aquisi¢do da escrita e da leitura;

- Compreender a alfabetizacdo como construcdo da funcéo social da linguagem escrita na
dimensdo do letramento, tendo como base a contextualizagdo histdrica, as concepcbes
tedrico-metodoldgicas e 0s processos de ensinar e de aprender;

- Estimular a investigacdo a respeito das diversas especificidades da alfabetizacao;

- Compreender aspectos fonéticos e fonoldgicos relacionados aos processos de
alfabetizacéo.

4.4.14- Objetivos do Eixo Educacéo e Trabalho Docente no Ensino Superior

Objetivo Geral:

Contribuir para o processo de formacdo de docentes para a educacdo superior, tendo por
base a caracterizacdo e problematizacdo do trabalho e profissdo docente no ensino superior,
a partir de bases epistemoldgicas.

Objetivos Especificos:
- Vivenciar processos pedagogicos por meio das estratégias de “ensinagem”;
- Compreender o trabalho docente em suas multiplas dimensdes e complexidades.

4.4.15- Objetivos do Eixo Educacéo Especial

Objetivo Geral:

Formar profissionais pds-graduados em educacdo especial para atuar na modalidade da
educacdo especial em etapas e modalidades de ensino da Educacdo Bésica, assim como em
espacgos de ensino ndo formais, nos quais sejam previstos conhecimentos especificos na
area da educacdo especial, realizando atividades de docéncia, ensino e atendimento
educacional especializado.

Objetivos Especificos:

- Preparar profissionais para exercer funcbes de magistério na Educacdo Baésica na
modalidade educacéo especial nas suas diferentes etapas e modalidades de ensino;

- Desenvolver posturas éticas, criticas e técnicas necessarias a formagéo da identidade do
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profissional da educagdo especial, interagindo como sujeito consciente do seu papel na
construcao e transformacéo do meio em que vive e atua;

- Propiciar o conhecimento dos espacos escolares e ndo escolares como organizacfes
complexas que tem como fungédo a promocéo da cidadania, a inclusdo social e escolar;
-Assegurar uma soélida formacdo e dominio de conhecimento cientifico-tecnoldgico-
humanistico-ético-ambiental, relacionado a realizacdo de atividades de docéncia e
assessoria especializada;

- Compreender especificidades do desenvolvimento e das capacidades funcionais, assim
como dos processos de ensino e de aprendizagem e dos procedimentos pedagdgico-
metodologicos pertinentes ao atendimento educacional especializado de pessoas com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacao;

- Construir conhecimentos que estabelecam relacbes com outras areas do conhecimento.

4.4.16- Objetivos do Eixo Ensino de Fisica

Objetivo Geral:
Fortalecer as praticas docentes dos professores que atuam no ensino de Fisica, atraves do
aprofundamento de conhecimentos epistemolégicos e didatico-pedagogicos.

Objetivos Especificos:

- Aproximar os docentes de Epistemologias da Ciéncia para discutir a sua influéncia na
concepcdo de Ciéncia transmitida nas aulas de Fisica.

- Identificar limites e potencialidades das epistemologias da Ciéncia para aplicacdo no ensino
de Fisica na escola bésica.

- Propiciar embasamento tedrico e metodolégico para fundamentar a préticas de ensino de
Fisica.

- Promover atitude critico-reflexiva diante de sua pratica docente.

- Discutir conteudos fisicos para abordagem contextualizada no Ensino Médio.

- Incentivar a inovacao pedagdgica no ensino de Fisica.

- Fomentar discussdes entre os pds-graduandos sobre suas praticas e escolas.

- Permitir maior conhecimento e familiaridade com as linhas de pesquisa da area de Ensino
de Fisica.

- Propiciar ocasido de discussdes académicas sobre o curriculo de Fisica no Ensino Médio.

4.4.17- Objetivos do Eixo Ensino de Matematica (anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio)
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Objetivo Geral:

Proporcionar formagdo matematica critica e reflexiva a professores, de modo a subsidiar
condicGes profissionais com préticas pedagdgicas inovadoras.

Objetivos Especificos:
- Proporcionar formag&o matematica critica e reflexiva a professores.

Contribuir para uma formacéo comprometida com uma préatica escolar inovadora e dindmica
de professores de matematica que atuam no Ensino Fundamental e Médio;

- Retomar conceitos e contetidos matematicos referentes a educacdo basica, buscando uma
reflexdo sobre seus papéis na matematica escolar;

- Proporcionar ao docente espago para a andlise, reflexdo, criacdo e adaptacdo de conteudos

curriculares matematicos ao uso das tecnologias digitais adequadas a realidade escolar dos
alunos.

4.4.18- Objetivos do Eixo Libras/Educacéo de Surdos

Objetivo Geral:

Capacitar profissionais para lidar com a especificidade linguistica e cultural dos sujeitos
surdos em diferentes ambitos da sociedade especialmente no que tange ao ambiente
educacional, levando em consideracdo a educacdo inclusiva e bilingue como projeto
nacional.

Objetivos Especificos:

- Promover a discussdo sobre as questdes politico-histdrico-culturais da comunidade surda
para a possibilitando ao profissional a implementacdo de um projeto bilingue na sua
realidade local;

- Aprofundar as discussbes linguisticas da Libras bem como os estudos de diferentes
metodologias educacionais, além do bilinguismo;

- Discutir sobre os estudos surdos em educacdo e a inclusdo escolar tendo em vista a
proposta nacional de inclusdo, a proposta da educacdo bilingue de surdos e a necessidade
desse profissional em lidar com a diversidade;

- Construir uma base tedrica baseada na pedagogia da diferenca para que seja garantida uma

educacdo para os surdos que respeite suas diferencas linguisticas e culturais, valorizando
assim a pesquisa individual e coletiva.
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5- MISSAO

Oferecer a comunidade regional um Programa de Formacgdo Continuada para Profissionais do
Magistério, por meio de cursos de pos-graduacdo lato sensu e de extensdo, com qualidade
social ambiental e cultural.

6-  VISAO
Ser referéncia regional/estadual na formacdo continuada de professores e trabalhadores da
educacéo.

7- PERFIL DE FORMACAO

7.1-  Areas de Atuacio

. Educacdo Baésica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino
Fundamental e, Ensino Médio) e Educacéo Profissional;

. Ensino Superior;

. Educacao Nao-Formal (Movimentos Sociais e ONGS).

8- ORGANIZACAO CURRICULAR

8.1- Matriz curricular do Programa

19



Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA

da Paquana
Inféncia

8.2-  Matriz Curricular - Eixo Gestao Escolar

Educacéo, Epis_temologia e 90 90 6
Contemporaneidade

Politicas Publicas e Educacéo (3(? /(;0) 60 4
Gestéo Educacional 60 Zg i
Gestéo Escolar (7: /(15) ;g i
Seminarios de Socializa¢do 30 30 60 4
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Trabalho de Concluséo de

X - -
Curso
Carga-horaria por semestre 90 120 120 30 360 24
Total CH 360h

8.3- Matriz Curricular - Eixo Infancia e Educacéo Infantil

Educacéo, Epistemologia e
Contemporaneidade %0 90 6
- - ~ 60
Politicas Publicas e Educacgéo (30/30) 60 4
Estudos da Infancia: um didlogo 6
. . 60 60
interdisciplinar 4
Organizacéo dos Processos 50 50 6
Educativos na Educagdo Infantil 4
A documentagiio pedagf)glca da 30 30 )
Educacéo Infantil
Seminarios de Socializacdo 30 30 60 4
Trabalho de Conclusdo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 120 120 30 360 24
Total CH -360h

8.4-  Matriz Curricular - Eixo Formacao Pedagdgica para Educacéo Profissional

Educacéo, Epistemologia e 90 90 5
Contemporaneidade
60 60
Politicas Publicas e Educacao 60 4
¢ (30/30) | (30/30)
Sociedade, Trabalho e Educagéo 45 45 45 3
Curriculo e pra}tlcas p_edggoglcas 60 60 4
em educacdo profissional
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Juventudes e Educacéo Profissional 45 45 3
Seminarios de Socializacdo 30 | 30 60
Trabalho de Conclusdo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 120 120 | 30 360 24
Total CH 360
8.4.1-

8.5-  Matriz Curricular - Eixo Educacdo e Processos Inclusivos

Educacdo,  Epistemologia e
Contemporaneidade %0 90 6
Politicas Publicas e Educagio/de 60 50 4
Incluséo (30/30)
« . 75

Producdo da (§)normalldade e (60/15) 75 5
Processos Educativos
Diversidade e Processos 75 75 5
Educativos (60/15)

oL i lizac 4
Seminarios de Socializacéo 30 30 60
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 135 105 30 | 360 24
Total CH 360

8.6- Matriz Curricular - Eixo Educagcdo Ambiental e Sustentabilidade Social

Educacéo, Epistemologia e

Contemporaneidade %0 %0 6

c - . 60
Politicas Publicas e Educacéo (30/30) 60 4
Fundamentos Epistemoldgicos da 45 45 3

Educacdo Ambiental

22



s TR S
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

Educacéo, sustentabﬂu?ade e Temas 30 30 )
Transversais
Pratlca,s S_00|oamb|enta|~s 75 75 5
Sustentéveis em Educagdo
Seminarios de Socializacdo 30 | 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 135 105 | 30 360 24
Total CH 360

8.7-  Matriz Curricular - Eixo Educagéo e Tecnologias

Educacdo, Epistemologia e

. 90 90 6
Contemporaneidade
60
Politicas Publi E 3 4
oliticas Publicas e Educacéo (30/30) 60
Fundamentos da educacéo
continuada nas modalidades 45 45 3
presencial e a distancia.
Tecnqloglgs Digitais e Amblentes 45 45 3
Virtuais de Aprendizagem
Ensino apoiado em TIC moveis e 30 30 )
nuvens
Instrumental |.za(;:';10. para EaD: 30 30 )
autoria digital
Seminérios de Socializacdo 30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 135 105 | 30 360 24
Total CH 360

8.8-  Matriz Curricular - Eixo Alfabetizacédo e Letramentos

Educacéo, Epistemologia e
Contemporaneidade

90

90

Politicas Publicas e Educacéo 60

(30/30)

60
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Linguagem, Sociedade e Crianca 60 60 4
Alfabetizacéo e Letramentos 45 60 4
Préticas Alfabetizadoras 45 60 4
Seminérios de Socializacdo 30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre
90 120 120 | 30 360 26
Total CH 360

8.9- Matriz Curricular - Eixo Educacéo e Trabalho Docente no Ensino Superior

Educacéo, Epistemologia e

Contemporaneidade %0 %0 6
60
- - x 60 4
Politicas Publicas e Educacéo (30/30)
Trabalho Docen_te no Ensino 90 60 150 10
Superior
Seminarios de Socializaca
eminarios de Socializacdo 30| 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 150 90 | 30 24
Total CH 360

8.10- Matriz Curricular - Eixo Ensino de Fisica

Educacéo, Epistemologia e
Contemporaneidade

90

90

60

60

24



Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

Politicas Publicas e Educacao (30/30)
Fundamentos I_Eplstemc,)lf)glcos para o 50 50 4
Ensino de Fisica
Ensino-aprendizagem em Fisica 60 60 4
Seminérios de Ensino de Fisica 30 30 2
Seminarios de Socializacdo

30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-hordria por semestre 90 120 120 | 30 24

Total CH 360

8.11- Matriz Curricular — Eixo Ensino de Matemaética

Educacdo, Epistemologia e

Contemporaneidade %0 %0 6
o s x 60
Politicas Publicas e Educagao (30/30) 60 4
Fundamentos de Matematica 60 60 5
Tecnologias digitais 45 45 4
Ensino de mate_matlca com 45 45 3
pesquisa

Seminarios de Socializacdo 30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 120 120 30 360 24

Total CH 360

8.12- Matriz Curricular — Eixo Educacao Especial

Educacéo, Epistemologia e
Contemporaneidade

90

90
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e s X 60
Politicas Publicas e Educagéo (30/30) 60 4
Deficiéncia mltel_ectual, fisica e 30 30 5
multipla
Cegueira e baixa visao 30 30 2
Surdez, def|C|enC|a_aud|t|va e 30 30 5
surdocegueira
Transtorno do Espectro Austista 30 30 2
Altas habilidades e Superdotacao 30 30 2
Seminarios de Socializagdo 30 30 60 4
Trabalho de Concluséo de Curso X - -
Carga-horaria por semestre 90 120 120 30 360 24
Total CH 360

* As solucOes assistivas no contexto escolar serdo trabalhadas de forma transversal nos
componentes curriculares.

** Cada professor(a) ndo pode ultrapassar a carga horaria de aulas de 25%, o que equivale a
90 horas, da carga horaria total do curso, que tem 360 horas.

8.13- Matriz Curricular - Eixo Libras/Educacéo de Surdos

Educacéo, Eplstemologla e 90 90 5
Contemporaneidade
Politicas Publicas em 60 60 4
Educacéo (30/30)
Libras - Praticas e 30 30 2
fundamentos |
Libras - Praticas e 30 30 9
fundamentos |1
Libras - Praticas e 30 30 5
fundamentos Il
Ensino de Lingua Portuguesa
30 30 2
como L2
Curriculo e Praticas
Pedagdgicas na Educagdo de 30 30 2
Surdos
Seminarios de Socializacdo 30 30 60 4
Trabalho de Concluséao de
X - -
Curso
Carga-horaria por semestre 90 120 120 30 360 24
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] Total CH | 360

8.14- Ementario, Referéncia Béasica

8.14.1- Disciplinas comuns a todos 0s eixos:

8.14.2-
DISCIPLINA: Educacéo, Epistemologia e CARGA-HORARIA
Contemporaneidade 90
PROFESSORES A definir em cada campus que oferecer
(AS)
EMENTA

Paradigmas epistemologicos emergentes na contemporaneidade e implicagbes no campo
educacional. Investigacdo dos temas geradores mediante codificacdo e decodificacdo tematica e
processos de aprendizagem baseada em problemas.

OBJETIVOS

- Desenvolver a iniciagdo ao processo de formagdo docente, mediante a investigagdo dos temas
geradores mediante codificacdo e decodificacdo tematica e processos de aprendizagem baseada em
problemas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Realizacdo de oficinas pedagdgicas multimodais, participativas e dialogicas; seminarios de
problematizacdo e discussdao dos referenciais tedrico-epistemoldgicos; desenvolvimento de
pesquisas em grupos apoiadas por ambiente virtual de comunicagdo; seminarios de apresentacéo e
discussdo dos resultados da pesquisa; elaboracéo de textos subsidios para edi¢do de publicagdo e/ou
para o desenvolvimento dos projetos individuais ou grupais de pesquisa.

METODOLOGIA

Oficinas de investigagdo temética (problematizacdo) — 30h
Seminarios de fundamentacéo tedrico-epistemoldgica, com professores convidados — 20h

Atividades de pesquisa, debate e elaboracéo textual, mediante processos de Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP) - 40h

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Vozes, 1971.

MAMEDE, S. Et al. Aprendizagem Baseada em Problemas: anatomia de uma nova abordagem
educacional. Fortaleza: Escola de Saude Publica do Ceara/Hucitec, 2001.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-
americanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005, pp.227-278. In:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/lander/pt/Quijano,rtf acessado em 31 de marcgo de
2009.
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Referéncias Complementares:
BRANDAO, Carlos R. Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1988.

FLEURI, Reinaldo Matias. Intercultura e educacao, Revista Brasileira de Educacao, n.23,
maio/ago., 2003, p.16-35 (Brasil). Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a02.pdf

GARCIA, Regina (org). Para quem pesquisamos para quem escrevemos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

SANTOS, Boaventura de Souza. Renovar a teoria critica a reinventar a emancipacao social. Sdo
Paulo: Boitempo, 2007.

STRECK, Danilo R.; ESTEBAN, Maria Teresa. Educacdo Popular: lugar de construcéo social
coletiva. Petropolis: Vozes: 2013.

DISCIPLINA: Politicas Publicas e Educagéo CARGA-HORARIA 604
(30/30)
PROFESSORES A definir em cada campus que oferecer
(AS)
EMENTA

Parte geral: Conceituagdo e abordagens das politicas publicas. Reforma do Estado e influéncias
dos organismos multilaterais na definicdo das politicas publicas de Educacdo no Brasil nos anos de
1990. Politicas contemporéneas de educagdo (os anos 2000): Conferéncias de Educacéo e Plano
Nacional de Educagdo 2014-2024.

OBJETIVOS

- Conhecer os conceitos e abordagens que orientam as politicas publicas no Brasil. Compreender e
refletir sobre a influéncia dos organismos multilaterais na definicdo das politicas publicas de
Educacdo no Brasil. Identificar os principais organismos multilaterais financiadores da educacéo
brasileira bem como suas implicacBes sociais, econdémicas e politicas. Conhecer as fontes de
financiamento da educacéo nacional e sua relacdo com a gestdo educacional e escolar. Entender os
impactos do financiamento sobre a qualidade da educacdo. Conhecer e problematizar as politicas
publicas dos respectivos eixos.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos tedricos

“A disciplina possui carga horéria total de 60 horas. Aqui esta descrita a programacéo da disciplina da parte
comum de todos os eixos do Programa de Pds-graduacdo Lato Sensu em Educacdo. Cada eixo deverd
complementar com 30 horas a programacao desta disciplina contemplando as politicas educacionais voltadas a
énfase da formagéo.
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contidos na ementa e o contexto da préatica da gestdo escolar a ser observada nas instituicbes de
ensino de origem dos académicos, considerando que a influéncia dos organismos multilaterais
sobre a gestdo da educacdo impacta tanto a constitui¢do das politicas, quanto a sua implantacdo nas
escolas repercutindo nos processos de formacdo e exercicios da cidadania.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, anélise e interpretagdo de audiovisuais,anélise e reflexdo de situac@es reais ou simuladas das
escolas e utilizacdo de noticias veiculadas na midia que abordem a tematica de politicas
educacionais (30h), as demais 30h serdo trabalhadas pelos respectivos eixos.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

BONET], Lindomar Wessler. Politicas publicas por dentro. 2. ed. ljui: Unijui, 2007.

LIBANEO, José C.; TOSCHI, Mirza, S.; OLIVEIRA, Jodo F. de. Educac&o escolar: politicas,
estruturas e organizacdo. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Shiroma, Erneida; MORAIS, Maria Célia; EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional. 4. ed.
Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

Referéncias Complementares:

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educagdo como politica publica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2004.

CUNHA, C.; SOUSA, J. V.; SILVA, M. A. (Org.). Faculdades de educacdo e politicas de formacao
docente. Brasilia: Autores Associados, 2014.

GOUVEIA, A. B.; SOUZA, A. R. de; TAVARES, T. M. Politicas educacionais: conceitos e
debates. 2% ed. Curitiba: Editora Appris, 2013.

NEVES, L. M. W. (org.). A nova pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o
consenso. S&o Paulo: Xama, 2005.

SANTOQOS, Clévis Roberto dos. Educacao escolar brasileira: estrutura, administracdo, legislacao.
2. ed. atual. E ampl. S&o Paulo: Cengage Learning, 2011.

SILVA, M. A. da; CUNHA, C. Da (Org.). Educacéo basica: politicas, avancos e pendéncias.
Campusnas: Autores Associados, 2014.

DISCIPLINA: Semindrios de Socializagdo CARGA-HORARIA: 60
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PROFESSORES (AS) A definir em cada campus que oferecer

EMENTA

Apresentacdo e discussdo dos projetos de pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso.
Perspectivas epistemoldgicas, metodoldgicas e empiricas dos trabalhos de conclusdo de curso.
Prética de pesquisa com seres humanos.

OBJETIVOS

Geral:

- Propiciar a discussdo coletiva de sobre o Trabalho de Concluséo de Curso e dar um suporte a
producdo do conhecimento cientifico e e ao desenvolvimento do projeto de pesquisa que
desembocara na producao final como requisito para a obtencao do titulo de especialista.
Especificos:

- Exercitar a reflexdo e a discussdo sobre a especificidade da pesquisa em educacdo. Analisar os
projetos de pesquisa considerando seu quadro tedrico e as instancias operacionais necessarias a sua

viabilizacdo. - Estabelecer um contexto de didlogo em sala de aula entre os proprios alunos na
discussdo de temas dos artigos, com a participacdo e a mediacdo dos docentes.

FORMAS DE ARTICULACAO

A discussdo coletiva dos projetos de pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso carrega, em si
mesma, o carater de articulacdo entre as diferentes disciplinas e médulos do curso, ao se pautar
pelos temas de pesquisa propostos pelos alunos e envolver a analise das perspectivas
epistemoldgicas, metodoldgicas e empiricas dos referidos trabalhos. Cumpre um papel a0 mesmo
tempo de sintese, ao encaminhar possibilidades de realizacdo dos projetos de pesquisa, e de
reflexdo, ao possibilitar diferentes olhares sobre as mesmas problematicas.

METODOLOGIA

Seminérios de apresentacdo e discussdo dos Trabalhos de Concluséo de Curso.

REFERENCIAS

Variavel, de acordo com as tematicas propostas nos Trabalhos de Conclusédo de Curso.

8.14.3- Disciplinas especificas — Eixo Gestdo em Educacao
8.14.4-

DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educacédo (parte especifica) CARGA-HORARIA 30

PROFESSORES A definir em cada campus que oferecer
(AS)

EMENTA

Financiamento da Educagdo no Brasil: implicaces sociais, econdémicas e politicas (1930-1990).
Fontes de financiamento e sua relagdo com a organizacdo do trabalho escolar; aplicacéo e gestdo
dos recursos financeiros na escola, na perspectiva democratica; padres minimos e custo
aluno/qualidade.

OBJETIVOS

- Compreender e refletir sobre as influéncias dos organismos multilaterais financiadores da
educacdo brasileira e suas implicacdes sociais, politicas e educacionais. Conhecer e problematizar o
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papel das agéncias de financiamento da educagdo no Brasil e suas implicacdes sociais, econbémicas
e politicas (1930-1990). Analisar as fontes de financiamento para e educacdo no Brasil
relacionando-as com a organizacdo do trabalho escolar. Problematizar e contextualizar a ideia de
padrdes minimos e a relacdo custo aluno/qualidade na educagdo. Propor uma situacdo escolar
hipotética e demonstrar a aplicacdo e a gestdo dos recursos financeiros na escola tendo como
fundamento a perspectiva democrética.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e o contexto da implantagdo das politicas educacionais pelos Sistemas de
Ensino, Escolas e salas de aula.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, documentarios, imagens e charges, analise e reflexdo de documentos e utilizagdo de noticias
veiculadas na midia que abordem as tematicas da ementa.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

CURY, Carlos Roberto Jamil. O DIREITO A EDUCACAO: Um campo de atuaco do gestor
educacional na escola. Disponivel em: <http://escoladegestores.mec.gov.br/site/8-
biblioteca/pdf/jamilcury.pdf>

GONCALVES, Nadia G; RANZI, Sereli M.F. (Orgs). Educacéo na Ditadura Civil-Militar:
politicas, idearios e préaticas (Parana, 1964-1985). Curitiba: UFPR, 2012.

GOUVEIA, AB.; SOUZA, A. R.; TAVARES, T.M (Orgs). Conversas sobre financiamento da
educacao no Brasil. Curitiba: UFPR, 2006.

Referéncias Complementares:

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. O novo, o velho, o perigoso: relendo a cultura brasileira.
Disponivel em: <http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/867.pdf>

OLIVEIRA, Dalila Andrade; DUARTE, Adriana Maria Cancela; VIEIRA, Livia Maria Fraga (Ett
all). Organizacéo e Gestacdo Escolar e suas Consequéncias para o perfil e a condicéo do
gestor educacional. Editora Fino Traco, 2017

PINTO, José Marcelino de Rezende. CUSTO-ALUNO QUALIDADE (CAQi). Disponivel em:
<http://gestaoescolar.org.br/pdf/artigo-jose-marcelino-cagi.pdf>

PINTO, José Marcelino de Rezende. Uma proposta de custo-aluno-qualidade na educagéo
basica. Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/index.php/rbpae/article/view/18877>

SILVA, Mariléia Maria da; QUARTIERO, Elisa Maria; EVANGELSITA, Olinda (Org.). Jovens,
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Trabalho e Educacéo: a conex&o subalterna de formacéo para o capital. Campusnas, SP: Mercado
das Letras, 2012.

DISCIPLINA: Gestdo Educacional ‘ CARGA-HORARIA: 60

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus que oferecer

EMENTA

Fundamentos e principios da gestdo educacional. Principios da organizagdo e gestdo participativa:
planejamento participativo e 0Orgdos colegiados. Avaliacdo Institucional e avaliacdo da
aprendizagem. Avaliacdo da Educacdo Basica. Plano Nacional de Educacdo. Plano de Agdes
Articuladas e Plano de Metas “Compromisso todos pela educacdo”.

OBJETIVOS

Debater sobre os fundamentos e principios da gestdo educacional. Relacionar e debater sobre os
principios da organizacdo e gestdo participativa: planejamento participativo e 6rgdos colegiados.
Reconhecer as principais modalidades de avaliagdo Institucional e avaliacdo da aprendizagem.
Discutir e conhecer o Plano de Ag¢des Articuladas; o Plano de Metas “Compromisso todos pela
educagio” e o Plano Nacional de Educacdo Interpretando as concepc¢des de gestdo contidas em tais
documentos.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-4 a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e o contexto da pratica da gestdo educacional por meio da discussdo e
reconhecimento dos modelos e concepgdes expressos no Plano de Acdes Articuladas; no Plano de
Metas “Compromisso todos pela educacdo” no Plano Nacional de educag@o e nas politicas de
avaliacdo nacionais e internacionais.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, documentarios, imagens e charges, analise e reflexdo de documentos e utilizacdo de noticias
veiculadas na midia que abordem as tematicas da ementa.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

DIAS SOBRINHO, José; BALZAN, Newton Cesar (Orgs.). Avaliacdo institucional: teoria e
experiéncias. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (org). Gestao democratica da educagdo: Atuais Tendéncias,
novos desafios. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. S. (orgs.). Gestao da educagdo: impasses, perspectivas e
compromissos. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

Referéncias Complementares:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SINAES: sistema nacional de avaliacdo da educacio
superior. Brasilia: MEC, 2003. CONVERTIDA NA LEI 10.861/2004
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BRASIL. LEI No 10.861, DE 14 DE ABRIL DE 2004. Institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior — SINAES e dé outras providéncias. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/1ei/110.861.htm

OLIVEIRA, D. A.; ROSAR, M. F. F. (orgs.) Politica e Gestdo da Educacéo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo da Escola Publica: alguns Fundamentos. In: Revista Brasileira de
estudos Pedagdgicos., Brasilia, v.75, n. 179/180/181, p. 395-467, jan/dez. 1994. Disponivel em
<http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/521/532> Acesso em 09 de
setembro de 2014.

VASCONCELOQOS, Celso dos Santos. Coordenacédo do trabalho pedag6gico: do projeto politico-
pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

DISCIPLINA: Gestédo Escolar CARGA-HORARIA:
90
PROFESSORES A definir em cada campus que oferecer
(AS)
EMENTA

Estrutura organizacional de uma escola. Gestdo Escolar Democréatica. Projetos politicos
pedagdgicos e es-planos de gestdo: desafios e potencialidades para a gestdo escolar democrética.
Dimensbes da gestdo escolar: gestdo pedagdgica, financeira, administrativa e de pessoas.
AtribuicBes dos coordenadores pedagogicos das escolas. Relagdes interpessoais dos envolvidos no
processo educativo: ética no exercicio profissional dos gestores e professores.

OBJETIVOS

- Conhecer a estrutura organizacional de uma escola;
- Conhecer os principais conceitos e processos de Gestdo Escolar Democrética;

- Compreender o projeto politico pedagdgico e os planos de gestdo como instrumentos de gestdo
democrética da escola;

- Refletir sobre as dimensdes da gestdo escolar (pedagdgica, financeira, administrativa, de pessoas);

- Conhecer e compreender as atribui¢des dos profissionais que exercem a funcdo de coordenacgdo
pedago6gica nas instituicbes educativas (Supervisores Escolares, Orientadores Educacionais,
Assistentes Técnico-Pedagdgicos, Técnicos em Assuntos Educacionais...)

- Compreender a relevancia das relacfes interpessoais dos envolvidos no processo educativo.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos teéricos
contidos na ementa e a pratica da gestdo escolar, fundamentalmente, por meio dos debates e do
reconhecimento dos principais instrumentos de gestdo democratica como orientadores do processo
educativo e reflexo da consolidacdo das relacdes interpessoais existentes na comunidade escolar.

METODOLOGIA

*(90 horas: 75 tedricas e 15 destinadas a elaboracdo de um plano de gestdo como componente de
insercdo na pratica profissional da gestdo escolar)
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A metodologia a ser utilizada contemplara aulas as dialogadas, trabalhos individuais e em grupo,
andlise e interpretacdo de filmes, imagens e charges, andlise e reflexdo de situagdes reais ou
simuladas das escolas, além da utilizacdo de noticias veiculadas na midia que abordem a tematica
da gestdo escolar.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

LIBANEO, José C. TOSCHI, Mirza, S.; OLIVEIRA, Jodo F. de. Educacéo escolar: politicas,
estruturas e organizagdo. Sao Paulo, SP: Cortez, 2007.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e Gestdo da Escola: teoria e pratica. 6. ed. rev. E ampl. S&o
Paulo: Heccus Editora.

PARO, Vitor H. Por dentro da escola publica. 3. ed. Sdo Paulo: Xama, 2000.
Referéncias complementares:

LUCK, Heloisa. Gest&o da cultura e do clima organizacional da escola. Petropolis, Rio de
Janeiro: Vozes 2010. (Série Cadernos de Gestao)

PARO, Vitor H. Administracao escolar: introducdo critica. 16. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
PARO, Vitor H. GestAo escolar, democracia e qualidade do ensino. Atica, 2007.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Coordenacao do trabalho pedagdgico: do projeto politico-
pedagogico ao cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

VEIGA, llmaP. A. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcédo possivel. 2. ed.
Campinas: Papirus, 1996.

8.14.5- Disciplinas especificas — Eixo Infancia e Educacao Infantil

DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educacdo (parte| CARGA-HORARIA30
especifica)

PROFESSORES (AS) | A definir em cada campus que oferecer

EMENTA

Politica publica nacional para a Educacéo Infantil. Legislacdo e orientacdes governamentais para a
educacdo infantil. Pressupostos tedricos e encaminhamentos metodolégicos que norteiam as
politicas para a educacdo das criangas de 0 a 5 anos de idade.

OBJETIVOS

- Compreender os contornos da politica nacional de Educacéo infantil através de estudos e debates
sobre as diversas problematicas que cercam o contexto educacional, sécio-histérico e politico da
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sociedade contemporanea brasileira.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de leituras e problematizacdo das praticas
instituidas no cotidiano de creches e pré-escolas e demais espacos sociais. Os temas abordados nas
aulas serdo tratados de forma interdisciplinar, em interface com temas de outros eixos disciplinares
gue estruturam o PPC do curso de P6s-Graduagdo em Educacdo — com objetivo de incorpora-los as
préticas docentes.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplard aulas dialogadas, trabalhos individuais e em grupo,
andlise e interpretacdo de textos filmes e imagens, elaboracéo e apresentagdo de seminarios

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

MACHADO, Maria Lucia de A. (org). Encontros e desencontros em educacdo infantil. Sdo
Paulo: Cortez, 2002.

VICTOR, Rodrigo. Judicializacédo de Politicas Publicas Para a Educacdo Infantil. Sdo Paulo:
Saraiva, 2011.

MARTINS, Paulo de. FUNDEB, federalismo e regime de colaboracdo. Campinas: Autores
Associados, 2011.

Referéncias Complementares:

MOVIMENTO INTERFORUNS DE EDUCACAO INFANTIL DO BRASIL — MIEIB. Educagéo
Infantil: construindo o presente. Campo Grande/MS: UFMS, 2002

FARIA, Ana Ldcia Goulart de; PALHARES, Marina. Educagdo Infantil P6s-LDB: rumos e
desafios. 6a Ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.) Politicas publicas e gestdo da educacdo: polémicas,
fundamentos e analises. 2a Ed. Brasilia- DF: Liber Livro, 2011.

MOREIRA, Jani Alves da Silva; LARA, Angela Mara de Barros. Politicas Publicas para a
Educacdo Infantil no Brasil (1990-2001). Maringa: Eduem, 2012.

KRAMER, Sénia et al. Educacao Infantil: formacdo e responsabilidade. Sdo Paulo: Papirus, 2013

DISCIPLINA: Estudos da Infancia: um dialogo | CARGA-HORARIA: 60
interdisciplinar

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada Campus

EMENTA
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A crianca e sua condicdo de sujeito histdrico, politico e cultural. Infancia como conceito
polissémico e objeto de estudo interdisciplinar da Antropologia, Filosofia, Historia, Psicologia,
Sociologia na relacdo com a Educacdo. A crianca e sua condicdo de sujeito histdrico, politico e
cultural.

OBJETIVOS

- Analisar a Educacdo Infantil no atual contexto sociopolitico brasileiro, a partir da compreenséao do
carater histérico e social da infancia, das instituicbes de Educacdo Infantil e dos direitos
fundamentais da crianca.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de leituras e problematizacdo das praticas
instituidas no cotidiano de creches e pré-escolas e demais espacos sociais. Os temas abordados nas
aulas serdo tratadas de forma interdisciplinar em interface com temas de outros eixos disciplinares
gue estruturam o PPC do curso de Pés-Graduacdo em Educacdo — com o objetivo de incorpora-los
as préaticas docentes.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas as dialogadas, trabalhos individuais e em grupo,
andlise e interpretacdo de filmes e imagens, elaboracdo e apresentacdo de seminérios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

ABRAMOWICZ, Anete. (Org). Estudos da Infancia no Brasil: Encontros e Memérias. Séo Paulo:
EdUFSCar, 2015.

BAZILIO, Luiz Cavalieri; KRAMER, Sonia. Infancia, Educacdo e Direitos Humanos. S&o Paulo:
Cortez, 2003.

SARMENTO, Manuel Jacinto; GOUVEA, Maria Cristina Soares de. (Orgs). Estudos da Infancia:
educacdo e préaticas sociais. Rio de Janeiro: VVozes, 20009.

Referéncias Complementares:

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e Historia: destruicdo da experiéncia e origem da historia.
Tradugdo Henrique Burigo. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2004

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e
Cientificos, 2011.

COHN, Clarice. Antropologia da crianga. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2005.

CORSARO, Willian Arnold. Sociologia da infancia. 22 Ed. Porto Alegre: Artmed, 2011
VIGOTSKY;, Lev Semenovich. Imaginagéo e criagdo na infancia: ensaio psicoldgico. Sdo Paulo:
Atica, 2009.

DISCIPLINA: Organizacdo dos Processos Educativos na CARGA-HORARIA:
Educacéo Infantil
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60

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Organizacdo do cotidiano na educagdo infantil: tempo, e espaco. A especificidade do trabalho
educativo-pedagdgico com os bebés: cuidado e educacdo. A interagdo e a brincadeira como eixos da
acdo docente. A constituicdo da docéncia e a pratica pedagodgica do professor na Educacéo Infantil.

OBJETIVOS

- Proporcionar o conhecimento de conceitos relacionados a documentagdo pedagodgica (observacéo,
planejamento, registro e avaliacdo) e sua importancia para a sistematizacdo do trabalho cotidiano na
Educacdo Infantil, tendo em vista a organizacdo do tempo e dos espa¢os em creches e pré-escolas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo teorico-pratica por meio da realizacdo de leituras e problematizacdo das praticas
instituidas no cotidiano de creches e pré-escolas. Tratamento de forma interdisciplinar dos temas
abordados nas aulas, em interface com temas de outros eixos disciplinares que estruturam o PPC do
curso de Pos-Graduacdo em Educagdo — com o objetivo de incorporé-los as praticas docentes.

METODOLOGIA

A metodologia contemplard aulas expositivas/dialogadas; leituras, sinteses e fichamentos da
bibliografia indicada; estudos exploratérios a partir de andlise documental; sessdo de
filmes/documentérios, seguida de debate; producdo textual individual e coletiva.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

FARIA, Ana Lucia Goulart de; PALHARES, Marina Silveira. (Orgs). Educacédo Infantil p6s-LDB:
rumos e desafios. 62 Ed. Campusnas-SP: Autores Associados, 2007.

ROCHA, Eloisa Acires Candal; KRAMER, Sonia. (Orgs). Educacéo Infantil: enfoques em dialogo.
3% Ed. Séo Paulo: Papirus, 2014

BARBOSA, Maria Carmen Silveira.Por amor e por forca: rotinas na educagéo infantil. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

Referéncias Complementares:

ABRAMOWICZ, Anete; VANDENBROECK, Michel. Educacédo infantil e diferenca.
Campusnas-SP: Papirus, 2013.

AZEVEDO, Heloisa Helena Oliveira de. Educacéo infantil e formac&o de professores: para além
da separacdo cuidar-educar. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2013.

HORN, Maria Da Graga Souza. Brincar e Interagir nos espacos da escola infantil. Porto Alegre:
Penso-Artmed, 2017

MARTINS FILHO, Altino José. (Org). Educar na Creche: uma préatica construida com os bebés e
para 0s bebés. Porto Alegre: Mediacéo, 2016.
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RINALDI, Carla. Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender. 22 Ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2014.

DISCIPLINA: Documentagdo pedagogica na Educagéo Infantil CARGA-HORARIA: 30

PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Documentagdo Pedagdgica: observacao, registro, planejamento, avaliacao.

OBJETIVOS

- Proporcionar o conhecimento de conceitos relacionados a documentacdo pedagogica (observagéo,
planejamento, registro e avalia¢do) e sua importancia para a sistematizacéo do trabalho cotidiano na
Educacéo Infantil.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulagdo deste componente curricular decorre da relacdo entre os aspectos tedricos, contidos
na ementa, e 0 contexto das praticas pedagégicas na Educacdo Infantil, fundamentalmente, pelo
viés dos debates e reflexdes em torno da tematica.

METODOLOGIA

A metodologia contemplaréa aulas expositivas/dialogadas; estudos exploratérios a partir de analise
documental e de atividades investigativas em contextos de Educagdo Infantil; sessdo de
filmes/documentérios, seguida de debate; producéo textual individual e coletiva.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:
MELLO, Suely Amaral; BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de.
Documentacgdo Pedagdgica: teoria e pratica. Campusnas-SP: Pedro e Jodo Editores, 2017.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Registro na Educacao Infantil: pesquisa e pratica pedagdgica.
Sdo Paulo: Papirus, 2018.

REDIN, Marita Martins; BARBOSA, Maria Carmem Silveira; RODRIGUES, Maria Bernadette
Castro. Planejamento, préaticas e projetos pedagoégicos na Educacdo Infantil. 42 Ed. Porto
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Alegre: Editora Mediacdo, 2017.
Referéncias Complementares:

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As Cem Linguagens da Crianca: A
Experiéncia de Reggio Emilia em Transformagdo. Vol. 2. Porto Alegre: Artmed, 2016.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo e Educacdo Infantil: um olhar reflexivo sobre a crianga. 21. ed. Porto
Alegre: Editora Mediacéo, 2017.

HORN, Maria da Graca Souza; BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Projetos Pedagdgicos na Educacao
Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

OSTETTO, Luciana Esmeralda; LEITE, Maria Isabel. Arte, Infancia e Formacgdo de Professores: Autoria e
Transgressdo. S&o Paulo: Papirus, 2004.

RIBEIRO, Pollyanna Rosa; OLIVEIRA, Keyla Andrea Santiago. Projetos de trabalho na educagdo
infantil. Porto Alegre-RS: Mediacdo, 2017.

8.14.6- Disciplinas especificas — Eixo Formacgado Pedagdgica para Educacao Profissional

DISCIPLINA: Politicas ‘ CARGA-HORARIA: 30
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Conceituacdo e abordagens das politicas publicas. Influéncias dos organismos multilaterais na
definigdo das politicas publicas de Educagdo no Brasil nos anos de 1990.

OBJETIVOS

- Conhecer a historia da educacdo profissional e as politicas para tal modalidade de ensino em
perspectiva historica;
- Discutir a educacdo profissional na contemporaneidade e a relagdo dialética entre a escola, o
mercado e o Estado.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e a pratica da educacéo profissional, fundamentalmente, por meio dos debates e
do reconhecimento das principais politicas de EPT e a sua relagdo entre o Estado, os Organismos
Multilaterais e a influéncia do mercado sobre a educagéo.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplard aulas dialogadas, trabalhos individuais e em grupo, analise e
interpretacdo de filmes, imagens e charges, documentos e legislacdes.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A “era das Diretrizes”: a disputa pelo projeto de educacdo
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dos mais pobres. Revista Brasileira de Educagéo, v. 17, n. 49, jan.-abr. 2012.

KUENZER, Acacia. Ensino Médio e Profissional: as politicas do Estado Neoliberal. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

MOLL, JAQUELINE. Educagao Profissional e tecnolégica no Brasil contemporaneo: desafios,
tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010.

Referéncias Complementares:

KUENZER, Acécia Zeneida. A educacéo profissional nos anos 2000: a dimensao subordinada
das politicas de inclusdo. In: Educ. Soc., Campusnas, v. 27, n. 96 — Especial, p. 877-910, out.
2006. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em: 20/01/2008.

MACHADO, Maria Margarida. Quando a obrigatoriedade afirma e nega o direito a educacéo.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 4, n. 7, p. 231-243, jul./dez. 2010. Disponivel em:
<http//www.esforce.org.br>. Acesso em: 02/01/2011.

MOURA, Dante Henrique; LIMA FILHO, Domingos Leite; SILVA, Monica Ribeiro. “Politecnia e
formacdo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e contradi¢des historicas da educagao
brasileira”. In: Revista Brasileira de Educagéo. v. 20, n. 63, out.-dez. 2015.

SILVA, F. L. G. R. Identidade profissional dos professores da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio no Brasil e em Santa Catarina: desafios para a sua formacdo. 2014. 237 f. Tese
(Doutorado em Educacdo). Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis.

Outras referéncias disponiveis on line:

BRASIL. CNE/CEB. Parecer n° 7, de 09 de julho de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Bésica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12992:diretrizes-para-a-educacao-basica>.
Acesso em: 14 nov. 2012.

. CNE/CEB. Parecer n° 11, de 9 de maio de 2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17576&Itemid=866>. Acesso
em: 2 ago. 2012.

. CNE/CEB. Resolu¢éo no 2, de 30 de janeiro de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17417&Itemid=866>. Acesso
em: 13 dez. 2013.

. CNE/CEB. Resolucéo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17417&Itemid=866>. Acesso
em: 10 jan. 2014.

. MEC. Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio. Documento
Base. Brasilia, 2007. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf>.
Acesso em: 10 jan. 2013.
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DISCIPLINA: Sociedade, Trabalho e Educacgéo CARGA-HORARIA: 45

PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Globalizacdo e educacdo. Reestruturacdo produtiva e seus impactos na educagdo do trabalhador:
manufatura, taylorismos-fordismo e acumulacdo flexivel. Sociedade contemporénea e a formagao
do trabalhador. Formacdo omnilateral dos sujeitos: o trabalho docente na perspectiva da
emancipacdo humana.

OBJETIVOS

- Apresentar a relacdo entre trabalho, sociedade e educacéo;
- Compreender a génese ontolégica da educacéo;
- Estabelecer relacGes entre educacdo e o mundo do trabalho;

- Refletir acerca das novas perspectivas possiveis quanto a redefinicdo do sentido do trabalho no
contexto educacional;

- Romper com o simplismo intelectual e o desenraizamento da concepcdo de trabalho, sociedade e
educacdo de suas raizes ontologicas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Esta disciplina caracteriza-se por aproximar o aluno da realidade social na qual a escola publica
brasileira esta submetida. Tem na relacdo dialética entre teoria e pratica, o processo de formagao do
professor para além da falacia educacional contemporanea e a pratica permanente da reflexdo do
trabalho pedagdgico na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Por esse motivo, a
articulagdo acontecera envolvendo as demais disciplinas especialmente no que se refere as politicas
educacionais, as questdes curriculares e a discussédo sobre as juventudes que frequentam a educagéo
profissional.

METODOLOGIA

Aulas expositivas; estudo orientado de bibliografia recomendada; organizacdo das atividades
realizadas para exposicdo em debates e comunicacdes; Andlises de filmes e documentarios.

REFERENCIAS

BERTOLDO, E.; MOREIRA, L. A. L. e JIMENEZ, S. Trabalho, Educacéo e forma¢do humana
frente a necessidade historica da revolucdo. Instituto Lukacs, Sdo Paulo, 2012.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Tradugdo Reginaldo Sant’Anna, livro I, v 1.
232 ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2009. 966 p.

TONET, Ivo. Educacdo contra o capital. Sdo Paulo: Instituto Lukéacs, 2012, 22 ed. 93 p.

SAVIANI, D. O choque tedrico da politecnia. Educacédo, Trabalho e Saude, Rio de Janeiro, v. 1,
n. 1, p. 131-152, mar. 2003.
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DISCIPLINA: Curriculo e praticas pedagégicas em educacio | CARGA-HORARIA: 60
profissional

PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

TeorizacBes curriculares: tradicionais, criticas e pds-criticas. Concepcdes e principios do curriculo
do Ensino médio integrado a Educacdo profissional. Elementos estruturantes de um curriculo
integrado. Planejamento, avaliagdo, metodologias de ensino para educacéo basica e profissional.

OBJETIVOS

- Conhecer as principais teorias curriculares;
- Discutir sobre as concepcdes e principios do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional;

- Refletir sobre os elementos estruturantes de um curriculo integrado e suas implicacdes sobre o
planejamento, a avalia¢do e as metodologias de ensino para a atua¢do na Educacéo Profissional.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e o contexto da préatica da atuacdo na Educacdo Profissional tendo presente,
portanto, as discussdes das disciplinas de: Politicas Educacionais. Educacdo, Sociedade e Trabalho
e Juventude e Educacdo Profissional.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, audiovisuais, analise e reflexdo de documentos, entre outros.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio integrado: concepcéo e
contradi¢Oes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

JANTSCH, A. P.; BIANCHETTI, L. (Org.). A interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 25-49.

LOPES, Alice C., MACEDO, Elizabeth (orgs). Curriculo: debates contemporaneos. 3.ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

Referéncias Complementares:

CALDART, R. Dicionéario da Educagdo do Campo. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

LOPES, A. Politicas de integracgdo curricular. Rio de Janeiro: Ed. UERJ, 2008.
MASETTO, MARCOS, DIDATICA: A aula como centro. 3. ed. Sdo Paulo: FTD, 1996.

RANGEL, M. Métodos de ensino para a aprendizagem e a dinamizagéo das aulas. Campinas,
SP: Papirus. 2005. (Colecdo Magistério: formacdo e trabalho pedag6gico)

42



P Y
&0
oy
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

SILVA, Tomas T. Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

DISCIPLINA: Juventudes e Educacdo Profissional CARGA-HORARIA: 45
PROFESSORES Jamile Delagnelo Silva
(AS)

EMENTA

Estudo de teorias psicoldgicas que abordam as especificidades dos processos cognitivos e culturais
de adolescentes, jovens e adultos. Singularidades dos processos de aprender/ensinar na Educacéo de
adolescentes, jovens e adultos. A construcdo sécia histérica da nocao de juventude. As instituicdes
educativas (familia, escola, trabalho) e processos psicossociais de inclusdo/exclusdo. Acles e
politicas para a juventude. Singularidades dos processos de aprender/ensinar na Educacdo de
adolescentes, jovens e adultos. Questdes contemporaneas: midia, consumo, tecnologia, violéncia,
direitos fundamentais do adolescente e do jovem e o lugar da escola na produgéo de subjetividades.

OBJETIVOS

- Estudar as teorias psicoldgicas que abordam as especificidades dos processos cognitivos e
culturais de adolescentes, jovens e adultos;

- Compreender as singularidades dos processos de aprender/ensinar na Educacdo de adolescentes,
jovens e adultos;

- Refletir sobre a construcao social histérica da nocao de juventude;

- Conhecer as instituicGes educativas (familia, escola e trabalho) e processos psicossociais de
inclusdo/exclusdo bem como as agdes e politicas para a juventude;

- Discutir sobre questdes contemporaneas que envolvem as juventudes: midia, consumo, tecnologia,
violéncia, direitos fundamentais do adolescente e do jovem e o lugar da escola na producéo de
subjetividades.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e a préatica da educacéo profissional, fundamentalmente, por meio dos debates e
do reconhecimento das juventudes como sujeitos que necessitam ter suas especificidades
contempladas no processo de formacé&o.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, audiovisuais, analise e reflexdo de documentos, entre outros.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

ABRAMO, H. W.; BRANCO, P. P. M. Retratos da juventude brasileira: analises de uma
pesquisa nacional. Sao Paulo: Instituto Cidadania; Fundagéo Perseu Abramo, 2005.

ABRANTES, P. Os sentidos da escola: identidades juvenis e dindmicas de escolaridade. Oeiras:
Celta, 2003.
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CAMARANO, Ana Amélia (org.) Transicdo para a vida adulta ou vida adulta em transi¢cdo?
Rio de Janeiro: IPEA, 2006.

Referéncias Complementares:

CARRANDO, P. C. R. O ensino médio na transi¢do da juventude para a vida adulta. In: FERREIRA,
C. A. Juventude e iniciacdo cientifica. Politicas publicas para o ensino médio. Rio de Janeiro:
EPSJV/UFRJ, 2010.

CASTRO, Mary Garcia; ABRAMOVAY, Miriam. Cultura, identidades e cidadania: experiéncias
com adolescentes em situacado de risco. In: BRASIL. Ministério do Planejamento e Orgamento.
Jovens acontecendo nas trilhas das politicas publicas. Brasilia: CNPD, 1998.

CORSEUIL, Carlos Henrique. BOTELHO, Rosana Ulhéla. Desafios a Trajetoria Profissional dos
Jovens Brasileiros. Brasilia, 2014.

http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_desafios_completo-web.pdf

DAYRELL, J. A escola faz juventudes? Reflexfes sobre a socializacao juvenil. Educacéo e
Sociedade, Campusnas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, out. 2007.

DAYRELL, Juarez (org.). Multiplos olhares sobre educacao e cultura. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 1996.

OUTRAS REFERENCIAS:

BRASIL. LEI N° 12.852, DE 5 DE AGOSTO DE 2013, que Institui o Estatuto da Juventude e
dispBes sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e
o Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2013/Lei/LL12852.htm

GUIMARAES, Maria Tereza; SOUSA, Sonia M. Gomes. Juventude e contemporaneidade:
desafios e perspectivas. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos Humanos; Goiania: Editora
UFG/Céanone Editorial, 2009.

http://www.ipea.gov.br/participacao/images/pdfs/conferencias/Juventude_IlI/manual_livres_2_confe
rencia_juventude.pdf

PERALVA, Angelina Teixeira; SPOSITO, Marilia Pontes (orgs). Juventude e
contemporaneidade. In.: Revista Brasileira de Educac¢éo. Mai/Jun/Jul/Ago 1997 n.° 5
Set/Out/Nov/Dez 1997 n.° 6. Nimero especial.

REIS, Mauricio. Uma analise da transicdo dos jovens para o primeiro emprego no Brasil.
Brasilia, agosto de 2014. http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/TDs/td_1996a.pdf

SIBILIA, P. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo. Rio de Janeiro: Contraponto,
2012.

Site: http://observatoriodajuventude.ufmg.br/
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8.14.7- Disciplinas especificas — Eixo Processos Educativos e Inclusdo

8.14.8-
DISCIPLINA: Politicas Publicas de Educacdo (parte CARGA-HORARIA:
especifica) 30
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)
EMENTA

Aspectos histdricos da educacdo inclusiva; Influéncias das agéncias internacionais; Legislacdo
nacional.

OBJETIVOS

Geral:

- Formar profissionais que compreendam os desafios que emergem nas relacdes inclusivas entre
diferentes sujeitos socioculturais, a partir de diferentes contextos politicos, sociais, culturais,
econbmicos e tedricos.

Especificos:

- Compreender a constituicdo histérica da educacdo inclusiva e a configuracdo deste campo de
estudos no Brasil e no mundo;

- Compreender a influéncia das agéncias internacionais na elaboragéo da politica de incluséo e seus
desdobramentos;

- Relacionar as politicas nacionais inclusivas as a¢bes e programas desenvolvidos nos multiplos
contextos sociais;

- Desenvolver pesquisas relacionadas aos processos educacionais inclusivos em diferentes
contextos sociais.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo se dara a partir da interlocucdo das disciplinas especificas do eixo, das pesquisas
realizadas durante o desenvolvimento do curso e também a partir das disciplinas tedricas que fazem
a base da formacéo.

METODOLOGIA

Sera baseada em estudo de caso. Conforme previsto nas disciplinas teéricas Politicas de Inclusdo
(60h) com previsdo de 30 horas de pesquisa, bem como as disciplinas Producgéo da (a) normalidade
e processos Educativos e Diversidade e processos Educativos, ambas com 75 horas divididas entre
60 horas teoricas e 15 horas com observacao e insercdo nos diferentes espacos sociais.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:
BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida Mara. Um olhar sobre a diferenca: interacdo, trabalho e
cidadania. 12. ed. S&o Paulo: Papirus, 2012.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e préticas de educacéo inclusiva.
Campusnas: Autores Associados, 2013.

MITTLER, P. Educagéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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Referéncias Complementares:

BAPTISTA, C. R. (Org.). Escolarizacéo e Deficiéncia: configuragdes nas politicas de inclusdo
escolar. Sdo Carlos: Marquezini& Manzini; ABPEE, 2015. Disponivel em:
<http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/116627/000967507.pdf?sequence=1>. Acesso
em: 01 jul. 2016.

CARVALHO, Ana Paula Comin de. Desigualdades de género, raca e etnia. 1. ed. Curitiba:
InterSaberes, 2013.

CRAVEIRO, Clélia Branddo Alvarenga e MEDEIROS, Simone (orgs). Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica: diversidade e inclusdo. Brasilia: Conselho Nacional de
Educacéo: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 2. ed.
Petrépolis: Vozes, 2003.

SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana K. Leal (Coord). Antropologia, historia e
educacao: a questdo indigena e a escola . 2. ed. Sdo Paulo: Global: 2001

DISCIPLINA: Producdo da (a)normalidade e processos | CARGA-HORARIA: 75

Educativos (60/15)
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)
EMENTA

Michel Foucault e Educacdo; Os Anormais, os Estranhos e os Individuos a Corrigir; Corpo e
mesticagem; Processos Inclusivos nos Diferentes Espagos Sociais (pesquisa-acdo, participante,
estudo de caso).

OBJETIVOS

Geral:

- Formar profissionais que articulem multiplos contextos e processos educacionais inclusivos, de
modo que construam outros processos de formacdo individual e coletiva, que ndo anule e
subalternize os sujeitos, bem como comportamentos padronizados.

Especificos:

- Compreender os aspectos que envolvem a producgéo de anormalidades nos processos educativos;

- Compreender a educacdo em uma perspectiva humanistica nas suas relacdes complexas e
singulares com o corpo, 0 mundo e 0S outros;

- Desenvolver pesquisas relacionadas aos processos educacionais inclusivos em diferentes
contextos sociais.
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FORMAS DE ARTICULACAO

A articulagéo, se dara a partir da interlocucdo das disciplinas especificas do eixo, das pesquisas
realizadas durante o desenvolvimento do curso e também a partir das disciplinas tedricas que fazem
a base da formacéo.

METODOLOGIA

Sera baseada em estudos de caso. Conforme previsto nas disciplinas tedricas Politicas de Inclusdo
60h com previsdo de 30 horas de pesquisa, bem como as disciplinas Producdo da (a)normalidade e
processos Educativos e Diversidade e processos Educativos, ambas com 75 horas divididas entre 60
horas teoricas e 15 horas com observacao e insercdo nos diferentes espacos sociais.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

BIANCHETTI, Lucidio; FREIRE, Ida Maria (Org.). Um olhar sobre a diferenca: interacéo,
trabalho e cidadania . Campinas: Papirus, 2013.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. Rio de Janeiro: Vozes, 2007. (Para comprar)
SERRES, M. O terceiro instruido. Portugal: Instituto Piaget, 1993.
Referéncias Complementares:

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso em pesquisa e avaliacio educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

ARROYO, M. G.; SILVA, M. R. da. Corpo-infancia: exercicios tensos de ser crianca; por outras
pedagogias dos corpos. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Ed. UFMG: Belo Horizonte, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. NECKEL, Jane Felipe. GOELLNER, Silvana Vilodre (orgs). Corpo,
género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacdo. Rio de Janeiro: VVozes, 2003.

SERRES, Michel. Variacdes sobre o corpo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

DISCIPLINA: Diversidade e processos Educativos CARGA-HORARIA: 75
(60/15)

PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Diversidade, direito e educacdo; Educacdo intercultural inclusiva e legislagéo;
Identidade/desigualdade e processos educativos escolares (racial, género, etnia, sexual e classe);
Processos Inclusivos nos Diferentes Espacos Sociais (pesquisa-agéo, participante, estudo de caso).

OBJETIVOS

Geral:
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- Formar profissionais que compreendam as formas pelas quais se desenvolvem 0s processos
educativos, processos inclusivos e a diversidade nos multiplos espagos sociais.

Especificos:
- Discutir as relag6es entre educacéo intercultural inclusiva e legislacéo;
- Compreender os desafios e a complexidade da formacéo de educadores em processos inclusivos;

- Perceber as relages entre diversidade, direito e educacdo no contexto de producdo da identidade e
desigualdade dos processos educativos;

- Desenvolver pesquisas relacionadas aos processos educacionais inclusivos em diferentes
contextos sociais.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo se dara a partir da interlocucdo das disciplinas especificas do eixo, das pesquisas
realizadas durante o desenvolvimento do curso e também a partir das disciplinas tedricas que fazem
base da formacdo.

METODOLOGIA

A articulacdo se dara a partir da interlocucdo das disciplinas especificas do eixo, das pesquisas
realizadas durante o desenvolvimento do curso e também a partir das disciplinas tedricas que fazem
base da formacéo.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

ABRAMOWICZ, Anete; SILVERIO, Valter Roberto (Org.). Afirmando diferencas: montando o
guebra-cabeca da diversidade na escola. Campinas: Papirus, 2005.

FLEURI, Reinaldo Matias. Complexidade e Interculturalidade: desafios emergentes para a
formac&o de educadores em processos inclusivos. Florianépolis, 2007.

LOURO, Guacira Lopes. (Org.). Género, sexualidade e educacéo: uma perspectiva pds-
estruturalista. Petrépolis/RJ: Vozes, 2013.

Referéncias Complementares:

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso em pesquisa e avalia¢io educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

CARRARA, S. Educacdo, diferenca, diversidade e desigualdade. In Género e Diversidade na
Escola: formacao de professores(as) em género, orientacdo sexual e relagdes étnico-sociais.
Cepesc: Brasilia, p.13-183. 2009

DUSSEL, E.: 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade, conferéncias de
Frankfurt. Traducéo de Jaime A. Classen. Petropolis: Vozes, 1993

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 3.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

LUGONES, M. Rumo a um feminismo descolonial. Estudos Feministas, Florianopolis, 22(3):
935-952. 2014.
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Periodicos e sites:

Revista Brasileira de Educacdo Especial. Disponivel em:
<http://www.sisbin.ufop.br/bibichs/index.php/periodicos/11-aquisicoes/79-revista-brasileira-de-
educacao-especial>. Acesso em: jul. 2014.

SCIELO. Disponivel em: <http://www.scielo.br/cgi-
bin/wxis.exe/iah/?1sisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&fmt=iso.pft&lang=p>. Acesso
em jul. 2014.

GT 15 - Educacao Especial. ANPED nacional.

GT 27 - Educacdo Intercultural. ANPED nacional.

Revista Educacédo e Sociedade. Disponivel em: <

http://www.scielo.br/scielo.php/script_sci_serial/pid_0101-7330/Ing_pt/nrm_iso>. Acesso em:
jul.2014.

8.14.9- Disciplinas especificas — Eixo Educac¢do Ambiental e Sustentabilidade Social

DISCIPLINA: Politicas Publicas e Educacdo - Parte CARGA-HORARIA
especifica Sustentabilidade e Educagdo Ambiental 30
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Acordos, Tratados e Convencgdes internacionais. Histérico da Politica Ambiental Brasileira.
Politicas ambientais brasileiras: concepcdo, instrumentos e experiéncias. A pesquisa em meio
ambiente, desenvolvimento e educacao.

OBJETIVOS

Geral:

- Compreender o processo de formulagdo e execucdo de politicas publicas ambientais no contexto
dos acordos internacionais e das inter-relagdes entre o Estado, a sociedade civil organizada e as
organizagdes privadas.

Especificos:

- Compreender as concepgdes das politicas ambientais brasileiras e os seus reflexos na sociedade e
na educacao contemporanea;

- Conhecer os instrumentos criados pelas politicas publicas ambientais;

- Discutir experiéncias de politicas ambientais em diferentes niveis de governo (municipal, estadual
e nacional).

FORMAS DE ARTICULACAO

As politicas publicas na area de meio ambiente tém como traco comum a imposicao de limites aos
padrBes convencionais de producdo e de vida, incitando a criacdo de novos procedimentos e
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habitos. Neste sentido, as politicas ambientais carregam em si mesmas, um carater educativo, uma
vez que a adoc¢do de novas préticas enseja um processo de reeducacdo coletiva.

METODOLOGIA

APB — Aprendizagem Baseada em Problema. Estudos de caso.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

BURSZTYN, Marcel; PERSEGONA, Marcelo. A grande transformacédo ambiental: uma
cronologia da dialética do homem-natureza. Rio de Janeiro: Garamond, 2008.

GUNTZEL- RISSATO, Cintia.; ANDRADE, D. F.; ALVES, D.M.G; SORRENTINO, M;
CASTELLANO, M. ; PORTUGAL, S.; BATTAINI, V. (Org.). Educagdo ambiental e politicas
publicas: conceitos, fundamentos e vivéncias. Curitiba, Appris, 2013.

LITTLE, Paul E. (org.). Politicas ambientais no Brasil: anélises, instrumentos e experiéncias. Sao
Paulo: Peirdpolis, 2003.

Referéncias Complementares:

SAITO, C. H.; STEINKE, E. T.; BERLINCK, C. N.; FERREIRA, E. S.; et all.. Meio Ambiente e
Sustentabilidade. 1. ed. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2014. v. 1.

REIGOTA, Marcos. O que € Educacdo Ambiental? 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.
LEFF, Enrique (Coord.). Complexidade ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

LEFF, Enrique. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. Petrépolis:
Vozes, 2001.

REIGOTA, Marcos Antonio dos Santos. A educacdo ambiental frente aos desafios contemporaneos.
In: 11 Congresso Mundial de Educagdo Ambiental, Rio de Janeiro/RJ, 2004.

Outras Referéncias on line:

BRASIL. Lei n°. 6.938, de 31 de Agosto de 1981. Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA
(Disponivel em www.planalto.gov.br).

BRASIL, Lei n°. 9.433, de 8 de Janeiro de 1997. Politica Nacional de Recursos Hidricos — PNRH
(Disponivel em www.planalto.gov.br).

BRASIL. Lei n°. 9.605, de 12 de Fevereiro de 1998. Lei de Crimes Ambientais (Disponivel em
www.planalto.gov.br).

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA
(Disponivel em www.planalto.gov.br).

BRASIL. Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000. Sistema Nacional de Unidades de Conservacédo da
Natureza — SNUC (Disponivel em www.planalto.gov.br).
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BRASIL. Lei n®11.445, de 5 de Janeiro de 2007. Politica Federal de Saneamento Basico — PFSB
(Disponivel em www.planalto.gov.br).

BRASIL. Lei n® 12.305, de 2 de Agosto de 2010. Politica Nacional de Residuos Sélidos — PNRS
(Disponivel em www.planalto.gov.br).

BRASIL. Lei n°. 12.651, de 25 de maio de 2012 e suas altera¢fes. Codigo Florestal (Disponivel em
www.planalto.gov.br).

Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA). Brasilia: Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental.

Www.rebea.org.br

Revista Eletrénica de Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA). Rio Grande: Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

Www.periodicos.furg.br/remea

Revista Ambiente & Sociedade. Sao Paulo: Instituto de Energia e Ambiente — Universidade de S&o
Paulo (USP).

Www.scielo.br/asoc

DISCIPLINA: Fundamentos Epistemol6gicos da Educacao CARGA-HORARIA: 45
Ambiental

PROFESSORES A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Epistemologia, ecologia e educagdo ambiental. Concepcles da relagdo sociedade — natureza.
Concepgdes de sustentabilidade. Abordagens e dimensdes da sustentabilidade: social, politica,
econdmica, cultural, ecoldgica, espacial. Fundamentos tedricos das metodologias em educagdo
ambiental. A abordagem das questdes ambientais de forma transversal na educacao.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:
- Ampliar os conhecimentos sobre as origens e a relacdo entre o conceito de ecologia e
sustentabilidade. Na interlocugdo com os fundamentos tedricos da educagdo ambiental.

Especificos:

OO0Aprender e utilizar os conceitos relacionados a ecologia social e ambiental contextualizando-os
de modo reflexivo e critico para a sustentabilidade;

O0OUtilizar os fundamentos tedricos no estabelecimento de objetivos e estratégias de acdo na

51


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
http://www.rebea.org.br/
http://www.periodicos.furg.br/remea
http://www.scielo.br/asoc

P Y
?‘/
oy
Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal Catarinense — Campus Camboril

elaboracdo de recursos e materiais didaticos como facilitadores no trabalho do professor;

- Relacionar os fundamentos tedricos da educacdo ambiental com a problemética gerada pelos
modos de consumo e producdo que culminam em impactos ambientais e crise civilizatoria.

FORMAS DE ARTICULACAO

Investigagdo das abordagens tedrico-metodologicas das disciplinas do eixo, situando-as no cenario
da educacdo ambiental contemporanea, visando o dialogo transdisciplinar, o adensamento de linha
de pesquisa e a identificagdo de textos de referéncia para subsidio as praticas transversais.

METODOLOGIA

Estudos de caso. Elaboracdo de artigos. Apresentacdo de seminarios e coloquios. Investigacdo de
textos de referéncia para apoio a pesquisa e intervencdo pedagodgica.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

LEFF, Enrique; VALENZUELA, Sandra (Trad.). Epistemologia ambiental. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetoria e fundamentos da educacdo ambiental. 4. ed.
Cortez: S&o Paulo, 2012.

REIGOTA, Marcos. O que é Educacdo Ambiental? 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2009.
Referéncias Complementares:

LEFF, Enrique. Racionalidade ambiental: a reapropriacao social da natureza. Rio de Janeiro:
civilizacdo Brasileira, 2006.

LUKACS, Gyérgy. Prolegdbmenos para uma ontologia do ser social. Sdo Paulo: Boitempo, 2010,
414p.

MESZAROS, Istvan. A teoria da alienagdo em Marx. S&o Paulo: Boitempo, 3026, 296p.

MUELLER, Charles C. Os economistas e as relagdes entre o sistema econdémico e 0 meio
ambiente. Brasilia: UnB; FINATEC, 2007.

OSCAR, Sérgio. Correntes e tendéncias da educacdo ambiental. REPEd, 2015.
REIGOTA, Marcos. O que é educacdo ambiental. Brasiliense: Sdo Paulo, 2012.
educacao ambiental: utopia e praxis. Cortez: Sao Paulo, 2008.

Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA). Brasilia: Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental.

Www.rebea.org.br
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Revista Eletrénica de Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA). Rio Grande: Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

Www.periodicos.furg.br/remea

Revista Ambiente & Sociedade. Sao Paulo: Instituto de Energia e Ambiente — Universidade de Séo
Paulo (USP).

Www.scielo.br/asoc

DISCIPLINA: Educacdo, Sustentabilidade e Temas CARGA-HORARIA: 30
Transversais

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Interacdo entre educacdo, ecologia e sustentabilidade. O enfoque interdisciplinar sobre as questdes
ambientais e os temas transversais. Temas transversais: meio ambiente, saude, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, ética e temas locais: Metodologias, métodos e técnicas didatico-pedagogicas:
educacdo ambiental, ecopedagogia, pedagogia da terra, alfabetizacdo ecoldgica, teoria critica,
complexidade, multiculturalismo e teoria decolonial.

OBJETIVOS

- Compreender os temas transversais em educacdo, do ponto de vista de sua concepcdo e das
praticas pedagdgicas, para construir formas interdisciplinares de conceber as relagcdes entre a
natureza e sociedade, e desenvolver projetos que contemplem a comunidade como espaco de
aprendizagem.

FORMAS DE ARTICULACAO

Investigacdo das abordagens tedrico-metodoldgicas das disciplinas do eixo, situando-as no cenario
da educacdo ambiental contemporénea, visando o dialogo transdisciplinar, o adensamento de linha
de pesquisa e a identificacdo de textos de referéncia para subsidio as praticas transversais.

METODOLOGIA

Estudos de caso. Elaboragdo de artigos. Etnografias. Apresentacdo de semindrios e coléquios.
Investigacao de textos de referéncia para apoio a pesquisa e intervencdo pedagogica.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:
GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Terra. Sao Paulo: Petrépolis, 2000.
MORAES, Angélica Goes. Educacao ambiental e multiculturalismo. UEPG: Ponta Grossa, 2012.

REIGOTA, Marcos Antonio dos Santos. Meio Ambiente e representacdo social. - 8. ed. - Cortez:
Séao Paulo, 2010.

Referéncias Complementares:

DUSSEL, Enrique. 1942: o encobrimento do outro. A origem do “mito da modernidade”.
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Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 1993.

GUTIERREZ, F.; PRADO, C. Ecopedagogia e cidadania planetéria. Sdo Paulo: Cortez; Instituto
Paulo Freire, 2000.

LOUREIRO, C. F. B. "Etica e Cidadania: Conceitos Basicos para a Transversalidade em Educacio
Ambiental”. In: MATA, S. F. e outros (orgs.). Educacdo Ambiental: Transversalidade em
Questdo. Rio de Janeiro, MZ Editora, 2000.

PEDRINI, Alexandre de Gusmdo; SAITO, Carlos Hiroo. Paradigmas metodoldgicos em
educacdo ambiental. Petropolis: Vozes, 2014.

SILVEIRA, Wagner Terra. O fundamento estético na educagdo ambiental transformadora.
Editora Appris. 2015.

OUTRAS REFERENCIAS

Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA). Brasilia: Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental.

www.rebea.org.br

Revista Eletrénica de Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA). Rio Grande: Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

www.periodicos.furg.br/remea

Revista Ambiente & Sociedade. Sdo Paulo: Instituto de Energia e Ambiente — Universidade de Sao
Paulo (USP).

www.scielo.br/asoc

DISCIPLINA: Praticas Socioambientais Sustentaveis em CARGA-HORARIA: 75
Educacéo

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Abordagens metodoldgicas e préaticas sustentaveis em educacdo. Visdo sistémica e transversalidade
na abordagem das questbes ambientais. Praticas pedagOgicas criticas, emancipatdrias,
transdisciplinares e de empoderamento. Organizacao e orientacdo para a elaboracéo e apresentacdo
de Projetos Socioambientais Sustentaveis em Educacéo.

OBJETIVOS

Geral:

- Propiciar ao académico a integracdo de conhecimentos e acBes para capacitar sua atuagdo
pedagogica diante da perspectiva socioambiental sustentavel

Especificos:
- Abordar a questdo ambiental e seus desdobramentos educativos, a fim de construir praticas
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socioambientais sustentaveis no ambiente de educagdo formal e ndo formal,

- Analisar e refletir sobre as praticas educativas, na dimensdo ambiental, adotadas em escolas e
demais ambientes sociais.

- Proporcionar experiéncias praticas em campo.

FORMAS DE ARTICULACAO

Investigacdo das abordagens tedrico-metodoldgicas das disciplinas do eixo, situando-as no cenério
da educacdo ambiental contemporanea, visando o dialogo transdisciplinar, o adensamento de linha
de pesquisa e a identificacdo de textos de referéncia para subsidio as praticas transversais.

METODOLOGIA

Estudo de casos. Apresentacdo de Semindrio. Elaboracdo de Artigo. Insercéo Ecoldgica.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

MELLO, Soraia Silva de; TRAJBER, Rachel. Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em
educacdo ambiental na escola. Brasilia: Ministério da Educacdo, Coordenacao Geral de Educagédo
Ambiental; Ministério do Meio Ambiente, Departamento de Educacdo Ambiental; UNESCO, 2007.
DIAS, G. Educacdo Ambiental: principios e praticas. 7. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2001. 551 p.

GALIAZZI, Maria do Carmo; FREITAS, José Vicente. Metodologias emergentes em educacao
ambiental. 2.ed. Unijui: ljui, 2007.

Referéncias Complementares:

PHILIPPI, Jr A e PELICIONI MCF. Alguns pressupostos da educacdo ambiental. In: Philippi Jr A
e Pelicioni MCF (editores). Educagdo Ambiental: desenvolvimento de cursos e projetos. S&o
Paulo: Universidade de S&o Paulo. Faculdade de Satde Publica. NISAM: Signus Editora, 2000.
p.3-5.

SANTOS, José Eduardo dos; SATO, Michele. A contribuicéo da educa¢do ambiental a
esperancga de Pandora. Rima: 2003.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A invencéo ecoldgica: narrativas e trajetorias da
educacdo ambiental no Brasil. 3 ed. UFRGS: Porto Alegre, 2008.

Educacdo Ambiental: a formac&o do sujeito ecoldgico. 6.ed. — Cortez: S&o Paulo, 2012.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Educa¢do Ambiental: Dialogando com Paulo Freire. Cortes:
Sdo Paulo, 2014.

OUTRAS REFERENCIAS DISPONIVEIS ON LINE

Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA). Brasilia: Rede Brasileira de Educacao
Ambiental.

www.rebea.org.br
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Revista Eletrénica de Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA). Rio Grande: Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

www.periodicos.furg.br/remea

Revista Ambiente & Sociedade. Sao Paulo: Instituto de Energia e Ambiente — Universidade de Sao
Paulo (USP).

www.scielo.br/asoc

8.14.10- Disciplinas especificas — Eixo Educacgéo e Tecnologias

DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educacdo (parte CARGA-HORARIA: 60 (30

especifica) geral e 30 especificas)
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Uso de TIC e politicas puablicas para insercdo nas escolas. Ferramentas de ensino tradicionais e
emergentes. Padrfes de governanca eletronica e tecnologias assistivas.

OBJETIVOS

- Compreender as tecnologias de informacdo e comunicacao no contexto das politicas publicas para
insercdo em seus diferentes niveis de ensino;

- Conhecer ferramentas de ensino tradicionais e emergentes;

- Compreender diretrizes e padrdes de governanca eletrbnica; e

- Conhecer tecnologias assistivas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de exercicios praticos em sala de aula e
laboratério de informatica. Os temas abordados em aulas serdo tratados de forma transdisciplinar e
heterdrquica — a partir de problematizagfes vivenciadas em processos de formagdo continuada
presencial e/ou a distancia e articulados com temas de outros médulos que estruturam o PPC do
curso - com o objetivo de incorpora-los as préaticas docentes.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, anélise e interpretacdo de filmes, imagens e charges, anélise e reflexdo de situacGes reais ou
simuladas das escolas, além da utilizacdo de noticias veiculadas na midia que abordem a temética
dos eixos.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:
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CARVALHO, Fabio C. A.; IVANOFF, Gregorio Bittar. Tecnologias que Educam. Editora
PEARSON, 2010.

COUTO, Maria E. S.; COELHO, Livia. Politicas Publicas para Insercdo Das TIC nas Escolas:
Algumas Reflexdes Sobre as Préaticas. Revista Digital da CVA — Ricesu, ISSN 1519-8529 Volume
8, Numero 30, Dezembro de 2013.

KENSKI, Vani Moreira. Educacéo e tecnologias: O novo ritmo da informag&o. Editora Papirus.
2013.

Referéncias Complementares:

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educacdo como politica publica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2004.

BONET], Lindomar Wessler. Politicas publicas por dentro. 2. ed. ljui: Unijui, 2007.

LIBANEO, José Carlos; SANTOS, Akiko, (Org.). A educacio na era do conhecimento em rede
e transdisciplinaridade. 3. ed. Campinas: Alinea, 2010. 239 p. (Educacdo em debate). ISBN
9788575164303 (broch.).

SANTOS, Cldvis Roberto dos. Educacéo escolar brasileira: estrutura, administracdo, legislacao.
2. ed. atual. E ampl. S&o Paulo: Cengage Learning, 2011.

SANTOS, Pablo Silva Machado Bispo dos. Guia pratico da politica educacional no Brasil:
acdes, planos, programas e impactos. S8o Paulo: Cengage Learning, 2012.

DISCIPLINA: Fundamentos da educagdo continuada nas CARGA-HORARIA: 45
modalidades presencial e a distancia.

PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Educacdo no Século XXI: transformac@es sociais, econdémicas e tecnoldgicas e a intensificacdo da
obsolescéncia do conhecimento na Nova Sociedade da Informacdo. Criacdo acelerada de
conhecimento e a necessidade da Formacdo Continuada. Teorias da complexidade e da criagdo do
conhecimento: a necessaria eficiéncia do pensamento intelectual coerente com a exponencial
aceleragdo do uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo (midias digitais), inteligéncia
artificial e robdtica na educagdo. Aprendizagem a distancia: novas possibilidades didaticas para o
ensino, aprendizagem e inclusdo. Impactos da obsolescéncia do conhecimento: importancia da
leitura de autores contemporaneos que analisam e discutem as necessidades de renovacoes teoricas
na formacéo intelectual de professores frente as transformac@es social, econdmica e ambiental na
atualidade.

OBJETIVOS

Analisar as transformacdes sociais, educacionais, econdmicas e tecnoldgicas e seus efeitos nos
métodos de ensino, sociedade e mundo do trabalho.

Conhecer as teorias da complexidade e da criagdo do conhecimento e suas contribuigdes para
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minimizar a obsolescéncia do conhecimento e desenvolvimento do pensamento intelectual coerente
com a exponencial aceleracao do uso das tecnologias da informagdo e comunicacao na educacéo.

Destacar a importancia da leitura de autores contemporaneos que analisam e discutem as
necessidades de renovagBes tedricas na atualizagdo intelectual de professores frente as
transformacdes social, econémica e ambiental na atualidade.

Contextualizar os fundamentos da formacdo continuada em todos os niveis da educacdo e
aproximar os professores das novas tecnologias e de metodologias inovadoras de
ensino/aprendizagem. apoiada por tecnologias digitais, em todos os niveis da educacao.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de exercicios praticos em sala de aula e
laboratério de informética. Os temas abordados em aulas serdo tratados de forma transdisciplinar e
hierrquica — a partir de problematizagdes vivenciadas em processos de formagdo continuada
presencial e/ou a distancia e articulados com temas de outros médulos que estruturam o PPC do
curso - com o objetivo de incorporé-los as praticas docentes.

METODOLOGIA

Aulas dialdgicas, expositivas e praticas que considerem um conjunto articulado de principios e
diretrizes epistemolégicas, pedagdgicas, tecnoldgicas e sociopoliticas — caracteristicos da
abordagem histdrico-dialética de educagéo.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

LIBANEO, José Carlos; SANTOS, Akiko. A educagéo na era do conhecimento em rede e
transdisciplinaridade. 3. ed. Campinas, SP: Alinea, 2010. (Educacdo em debate) Numero de
Chamada: 371.13 E21 (Araquari)

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao de futuro do futuro. Sdo Paulo: Cortez:
Unesco, 20002,

ZAYAS, Emilio Lopez-Barajas (org). O paradigma da educacdo continuada. Porto Alegre:
Penso Editora, 2012.

Referéncias Complementares:

COLL, César; MONEREDO, Carles. Psicologia da educacgéo virtual: aprender e ensinar com as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo. [Traducdo de Naila Freitas] Porto Alegre: Artmed,
2010.

GARDNER, Howard. A Nova Ciéncia da Mente: Uma histéria da Revolugdo Cognitiva. Sdo
Paulo: Editora da Universidade de S&do Paulo, 2003.

PETRAGLIA, Izabel Cristina. Edgar Morin: a educagéo e a complexidade do ser e do saber.
Petrépolis : Vozes, 2011. 126 p. ISBN 9788532615107. NUmero de chamada: 37.013.82 P493e
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(Camboriu)

TAKEUCHI, Hirotaka; NONAKA, Ikujiro. Gestdo do conhecimento. Porto Alegre: Bookman,
2008. xiii, 319 p. ISBN 9788577801916 (broch.). Nimero de chamada: 65.012.4:001 T136g
(Cambori).

ZABALA, Antoni. Enfoque Globalizador e Pensamento Complexo: uma proposta para o
curriculo escolar. Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

DISCIPLINA: Tecnologias Digitais e Ambientes Virtuais de CARGA-HORARIA: 45
Aprendizagem

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Fundamentos da Internet e as plataformas de educacdo na www. Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAS). Tecnologias de codigo aberto e o Ambiente Virtual Moodle. Tecnologias
digitais para a educacdo continuada a distancia: caracteristicas e funcionalidades. Caminhos
metodoldgicos para uso pedagogico de AVAs na educacdo presencial e a distancia: O Modelo
Tedrico de Garisson.

OBJETIVOS

- Assinalar os fundamentos da Internet e da www e suas relagbes com 0s possiveis usos na
educacdo brasileira, com recorte para usos em cursos de formagdo continuada - Pés-graduacéo
presenciais e a distancia;

- Estabelecer as caracteristicas e as funcionalidades tecnologias digitais disponiveis para
aprendizagem nos novos Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVAS;

- Demonstrar e discutir estratégias para uso e aproveitamento dos recursos disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem do IFC por meio da realizagdo de atividades de aprendizagem durante o
curso.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de exercicios praticos em sala de aula e
laboratorio de informéatica/AVA. Os temas abordados em aulas serdo tratados de forma
transdisciplinar e hierarquica — a partir de problematizacdes vivenciadas em processos de formagédo
continuada presencial e/ou a distancia e articulados com temas de outros médulos que estruturam o
PPC do curso - com o objetivo de incorpora-los as praticas docentes.

METODOLOGIA

Aulas dialdgicas, expositivas e praticas que considerem um conjunto articulado de principios e
diretrizes epistemologicas, pedagdgicas, tecnolégicas e sociopoliticas - caracteristicos da
abordagem histérico-dialética de educacéo.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:
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LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos. Educacdo a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo:
Pearson, 2010. NUumero de Chamada: 37.018.43 E25

PETERS, Otto. Didatica do Ensino a Distancia. Otto Peters. S. Leopoldo, Editora Unisinos. 2001.

RUMBLE, Greville. Gestao dos sistemas de ensino a distancia. Editora Editora Universidade de
Brasilia. Brasilia. 2003

Referéncias Complementares:

BEHAR, Patricia Alejandra. Modelos pedagdgicos em educacao a distancia. Porto Alegre: Artmed,
2009. 311 p. ISBN 9788536316420. Nimero de chamada: 37.018.43 B419m (Camboril)

PANTOJA VALLEJO, Antonio; ZWIEREWICZ, Marlene (Org.). Midia, educacéo e subjetividade:
disseminando o conhecimento. Floriandpolis: Tribo da Ilha, 2010. 2 v. ISBN 9788562946066.
Numero de chamada: 371.68 M627 (Camborit)

RUHE, Valerie; ZUMBO, Bruno D.; RODRIGUES, Fernando de Siqueira. Avaliagdo de educagéo
a distancia e e-learning. Porto Alegre: Penso, 2013. 334 p. ISBN 9788565848022. Numero de
chamada: 37.018.43 R933a (Camboril)

SOUSA, C. A; DE BASTOS, F. P.; ANGOTTI, J. A. P. As midias e suas possibilidades: desafios
para o novo educador. In: ANGOTTI, J. A.

VILARINHO, L. R. G. Préticas pedagdgicas em ambientes virtuais de aprendizagem: um
desafio da educacdo na cibercultura. In: FONTOURA, H. A.; SILVA, M (Org.). Praticas
pedagogicas, linguagem e midias: desafios & pds - graduacdo em educagdo em suas multiplas
dimens6es. Colecdo ANPED SUDESTE, Livro 1, Rio de Janeiro, 2011.

DISCIPLINA: Instrumentalizacdo para EaD: Autoria digital CARGA-HORARIA: -30
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Formagdo tecnoldgica sobre conceitos béasicos de informatica e sobre servicos da Internet.
Ferramentas de interacdo na EAD e de producdo para Web.

OBJETIVOS

- Desenvolver capacidades que potencializem nos alunos do curso a tomada de decises e a escolha
informada quanto a promocdo e producdo de contetdos, tecnologias mediadoras e aplicacGes
inovadoras. Prevé-se a reflexdo sobre concepgdes e praticas pedagdgicas a partir de: apropriacao
tecnoldgica, conhecimento conceitual e uso das tecnologias da comunicacdo e da informacéo.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de exercicios praticos em sala de aula e
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laboratoério de informética. Os temas abordados em aulas serdo tratados de forma transdisciplinar e
hierdrquica — a partir de problematizacbes vivenciadas em processos de formacdo continuada
presencial e/ou a distancia e articulados com temas de outros médulos gque estruturam o PPC do
Curso - com o objetivo de incorpora-los as praticas docentes.

METODOLOGIA

Aulas dialdgicas, expositivas e praticas que considerem um conjunto articulado de principios e
diretrizes epistemoldgicas, pedagdgicas, tecnoldgicas e sociopoliticas - caracteristicos da
abordagem histérico-dialética de educacéo.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

BEHAR, Patricia Alejandra. Modelos pedagdgicos em educacao a distancia. Porto Alegre: Artmed,
2009. 311 p. ISBN 9788536316420. NUmero de chamada: 37.018.43 B419m (Camboril)

CARNEIRO, Mara Lucia Fernandes. Instrumentalizacio para o ensino a distancia. Porto
Alegre: Ed. da UFRGS, 2009. 70p. (Educacdo a distancia)

GANDELMAN, Henrigue. De gutemberg a internet: direitos autorais das origens a era digital. 5.ed.
Rio de Janeiro: Record, 2007. 295 p. ISBN 978850107899.

Referéncias Complementares:

BORBA, Marcelo de Carvalho,; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; ZULATTO, Rubia Barcelos
Amaral. Educacéo a distancia online. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2014. 157 p. (Tendéncias
em Educacdo Matemaética ; 16). ISBN 9788575262597 (Camboriu).

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos. Educacdo a distancia: o estado da arte. S&o Paulo:
Pearson, 2010. (CAMBORIU)

BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; ZULATTO, Rubia Barcelos
Amaral. Educacéo a distancia online. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. 157 p. (Tendéncias
em Educacdo Matemaética; 16). (CONCORDIA)

VALENTE, José Armando; MORAN, José Manoel; ARANTES, Valéria Amorim. Educacéo a
distancia: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2011. 131 p. (Colegdo Pontos e
Contrapontos) (CAMBORIU)

MOORE, Michael G.; KEARSLEY, Greg. Educacdo a distancia: sistemas de aprendizagem on-
line. 3. ed. Séo Paulo: Cengage Learning, 2013.

DISCIPLINA: Ensino apoiado em TIC moveis e nuvens CARGA-HORARIA: 45
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Estudos e préticas sobre 0s usos das novas tecnologias digitais méveis no cotidiano da educacéo
bésica. Planejamento e processos didatico-pedagogicos para aproveitamento de ferramentas digitais
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moveis em atividades de ensino e aprendizagem. Redes sociais: novos espagos virtuais para a
aprendizagem a partir da interacdo social, da agdo comunicativa e realizagdo exercicio de ensino.
Ambientes virtuais abertos para pesquisa e préaticas culturais.

OBJETIVOS

- Aproveitar os recursos disponiveis em tecnologias como celular, tablet, netbooks, relégios e
outros artefatos maéveis digitais, notadamente com acesso a Internet - ambientes de nuvens e rede
proprietarias - para estimular e enriquecer propostas e atividades docentes e a evolugdo da
aprendizagem entre educandos.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de exercicios praticos em sala de aula e
laboratoério de informética. Os temas abordados em aulas serdo tratados de forma transdisciplinar e
hierarquica — a partir de problematizacBes vivenciadas em processos de formagdo continuada
presencial e/ou a distancia e articulados com temas de outros médulos que estruturam o PPC do
Curso — com o objetivo de incorpora-los as praticas docentes.

METODOLOGIA

Aulas dialdgicas, expositivas e praticas que considerem um conjunto articulado de principios e
diretrizes epistemologicas, pedagogicas, tecnoldgicas e sociopoliticas — caracteristicos da
abordagem historico-dialética de educacao.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

FORMIGA, Marcos. A terminologia da EAD. In: LITTO, Frederic M.; FORMIGA, Marcos (Org.).
Educacéo a distancia: o estado da arte. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson Education, 2009.

HACK, Josias Ricardo. Comunicacdo dial6gica com multiplas tecnologias na Educacéo a
Distancia. Aprendizagem. Pinhais: Editora Melo. 2013.

PALLOF, Rena M. Construindo comunidades de aprendizagem no ciberespago. Porto Alegre.
Artmed, 2002.

Referéncias Complementares:

SOUSA, C. A; DE BASTOS, F. P.; ANGOTTI, J. A. P. As midias e suas possibilidades: desafios
para o0 novo educador. In; ANGOTTI, J. A. 2009.

LITTO, Frederic M.; FORMIGA, Marcos (orgs.). Educacéo a distancia : o estado da arte. S&o
Paulo : Pearson Education do Brasil, 2009. in

http://www.abed.org.br/site/pt/midiateca/bibliografia/527/2004/12/educacao_a distancia_-
0_estado_da_arte (e-book — Download Gratuito).

LITTO, Frederic M.; FORMIGA, Marcos (orgs.). Educacéo a distancia : o estado da arte, volume 2
. ed. -- S8o Paulo : Pearson (2012). in
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http://www.abed.org.br/site/pt/midiateca/bibliografia/541/2004/12/educacao_a distancia_o_estado
da_arte - volume_2 (e-book — Download Gratuito)

VILARINHO, L. R. G. Préticas pedagdgicas em ambientes virtuais de aprendizagem: um desafio
da educacdo na cibercultura. In: FONTOURA, H. A.; SILVA, M (Org.). Préticas pedagdgicas,
linguagem e midias: desafios a pds — graduacdo em educacgdo em suas multiplas dimensdes.
Colecdo ANPED SUDESTE, Livro 1, Rio de Janeiro, 2011,

8.14.11-
8.14.12- Disciplinas especificas — Eixo Alfabetizacéo e Letramentos

DISCIPLINA: Politicas Puablicas em Educacdo (parte CARGA-HORARIA: 30
especifica)

PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)

EMENTA

Reformas para a Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e
Adultos). Diretrizes e orientagdes curriculares para Educacdo Béasica (Educacdo Infantil, Anos
Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos). Politicas Pablicas e Programas de Alfabetizacdo. Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Politicas Publicas avaliativas nacionais (MEC):
provas/avaliacdes, etc.

OBJETIVOS

- Conhecer 0s conceitos e abordagens que orientam as politicas publicas no Brasil voltadas para os
processos de Alfabetizagdo e Letramento.

- Conhecer e compreender as reformas educativas voltadas para a Educacdo Basica (Educacao
Infantil, Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos.

- Identificar os principais programas e a¢des governamentais voltados para a Educagdo Basica
(Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos), na perspectiva da Alfabetizacdo
e letramento.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-4 a partir da relacdo entre os aspectos tedricos
contidos na ementa e 0 contexto da pratica da gestdo escolar a ser observada nas instituicdes de
ensino de origem dos académicos, considerando as reformas educativas, 0s principais programas e
aclbes governamentais voltados para a Educacdo Basica (Educagdo Infantil, Anos Iniciais e
Educacéo de Jovens e Adultos), na perspectiva da Alfabetizagéo e Letramento.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivo-dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, andlise e interpretagdo de audiovisuais, andlise e reflexdo de situacGes reais ou simuladas
das escolas e utilizacdo de noticias veiculadas na midia que abordem a tematica de politicas
educacionais, considerando a Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Educacdo de
Jovens e Adultos), na perspectiva da Alfabetizacdo e Letramento.

REFERENCIAS
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Referéncias Basicas:
BONET]I, Lindomar Wessler. Politicas publicas por dentro. 2. ed. ljui: Unijui, 2007.

LIBANEO, José C.; TOSCHI, Mirza, S.; OLIVEIRA, Jodo F. de. Educacéo escolar: politicas,
estruturas e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Shiroma, Erneida; MORAIS, Maria Célia; EVANGELISTA, Olinda. Politica educacional. 4.
ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

Referéncias Complementares:

AZEVEDO, Janete M. Lins. A educagdo como politica publica. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2004.

GOUVEIA, A. B.; SOUZA, A. R. de; TAVARES, T. M. Politicas educacionais: conceitos e
debates. 2% ed. Curitiba: Editora Appris, 2013.

NEVES, L. M. W. (org.). A nova pedagogia da hegemonia: estratégias do capital para educar o
consenso. S&o Paulo: Xama, 2005.

SANTOS, Clovis Roberto dos. Educacéo escolar brasileira: estrutura, administracéo, legislagdo. 2.
ed. atual. E ampl. Séo Paulo: Cengage Learning, 2011.

SILVA, M. A. da; CUNHA, C. Da (Org.). Educacéo basica: politicas, avangos e pendéncias.
Campinas: Autores Associados, 2014.

DISCIPLINA: Linguagem, Sociedade e Crianca CARGA-HORARIA: 60
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Oralidade, leitura e escrita na sociedade letrada. Concepcfes de linguagem e lingua. Teorias e
processos de aquisicdo/apropriacdo da linguagem. Linguistica e alfabetizac&o.

OBJETIVOS

- Compreender a estreita relacdo entre a organizacdo das sociedades letradas, os processos de
aquisicdo da linguagem e os estudos linguisticos relacionados a alfabetizacdo.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articular as demais disciplinas do eixo ALFABETIZACAO E LETRAMENTO, por meio da
interdisciplinaridade, cuja relagdo pode ir desde o conhecimento de processos de comunicagéo entre
si até a integracdo de conteudos, significados, conceitos e metodologias.

METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas e seminarios. Moodle de apoio presencial: disponibilizacdo de
materiais para leitura; divulgacdo de noticias e comentarios.

REFERENCIAS
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Referéncias Basicas:
CAGLIARI, L. A. Alfabetizacao e linguistica. 10. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2005.

FERREIRO, E. A representacéo da linguagem e o processo de alfabetizacdo. Cadernos de
pesquisa, v. 52, p. 7-17, 1985.

FRAGO, Antonio Vifiao. Alfabetizacdo na sociedade e na historia: vozes, palavras e textos.
Referéncias Complementares:
FARACO, C. Linguagem escrita e alfabetizacdo. Sdo Paulo: Contexto, 2012,

LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: VYGOTSKI, L. S.; LURIA, A.R;
LEONTIEV, A. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. SP: Icone: EDUSP, 1988. p.143-
191.

SANTOS, R. Aquisi¢do da linguagem. In: FIORIN, J, L. Introducéo & Linguistica: I. Objetos
tedricos. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

SILVA, E. T. Partilha e conflito de interpretacdes: Um caminho para o desenvolvimento da
linguagem do leitor infantil. In: SMOLKA, A. L. B.; SILVA, E. T.; BORDINI, M. G.;
ZILBERMAN, R. Leitura e desenvolvimento da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Global; Campinas:
ALB, 2010. p. 67-80.

SILVA, M. C. F. Aquisicédo da linguagem. Florianopolis: LLV/CCE/UFSC, 2010. SMOLKA, A. L.
B. A atividade da leitura e o desenvolvimento das criancgas: consideragdes sobre a constituicao dos
sujeitos leitores. In: SMOLKA, A. L. B.; SILVA, E. T.; BORDINI, M. G.; ZILBERMAN, R.
Leitura e desenvolvimento da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Global; Campinas: ALB, 2010. p. 37-
65

DISCIPLINA: Alfabetizacdo e Letramentos CARGA-HORARIA:
45

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Alfabetizacdo e letramento: aspectos teoricos, politicos, metodoldgicos e pedagdgicos. Sistema de
escrita alfabético/ortografico. Linguagem oral e escrita. Fungdo social da escrita. Variacdo
linguistica. Concepcdes de leitura.

OBJETIVOS

- Proporcionar o conhecimento dos processos de alfabetizacdo e aprofundamento tedrico-prético
nas atividades de letramento.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticular as demais disciplinas do eixo por meio da interdisciplinaridade, cuja relacdo pode ir desde
0 estabelecimento de processos de comunicacdo entre si até a integracdo de conteudos,
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significados, conceitos e metodologias.

METODOLOGIA

Aulas expositivo dialogadas e seminarios.

Moodle de apoio presencial: disponibilizacdo de materiais para leitura; divulgacdo de noticias e
comentarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico. Sdo Paulo: Loyola, 2007.

BERTOLETTI, E. N. M.; Lourenco Filho, alfabetizagdo e cartilhas: percurso e memoria de uma
pesquisa historica. In: MORTATTI, M. R. L. (Org.). Alfabetizacdo no Brasil: uma histéria de sua
historia. Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2011. p. 95-107.

BRASLAVSKY, B. O método: panacéia, negacao ou pedagogia? Cadernos de Pesquisa, V. 66, p.
41-48, 1988.

Referéncias Complementares:

CRISTOFARO-SILVA, T. Fonética e fonologia do portugués: roteiro de estudos e guia de
exercicios. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

FARACO, C. A. Linguagem escrita e alfabetizacédo. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

DEHAENE, S. Os Neurdnios da Leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade de ler. Trad.
de Leonor SCLIAR-CABRA Porto Alegre: Penso, 2012.

MORAIS, A. G. (Org.). O aprendizado da ortografia. 4 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
NOBREGA, M. J. Ortografia. S&o Paulo: Melhoramentos, 2013.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

Outras referéncias disponiveis on-line

MORTATTI, M. R. L. Histéria dos métodos de alfabetiza¢cdo no Brasil. Conferéncia realizada
no Seminério de Alfabetizacdo e Letramento em Debate, Brasilia, abril 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=669& Itemid=690.
SANTOS, Carmi Ferraz e MENDONGCA, Mércia. Alfabetizacdo e Letramento: conceitos e

relacBes.Belo Horizonte: Auténtica, 2005. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Alfabetizacao letramento Livro.pdf

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacdo, n.
25, fev./mar, p. 5-17, 2000.

SOUZA, A. C.; GARCIA, W. A. C. A producéao de sentidos e o leitor: os caminhos da memoria.
Floriandpolis: NUP/CED. 2012.
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DISCIPLINA: Praticas Alfabetizadoras CARGA-HORARIA: 45

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Praticas de leitura e escritura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Teorias sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita, com énfase na perspectiva neurocognitiva. Projetos de
Letramento na Educacéo Infantil.

Préticas de leitura e escritura na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS

- Estidar te,[atocas gie envolvam a aprendizagem da leitura e escrita, com vistas a conhecer
abordagens tedricas e metodoldgicas acerca da investigagdo em perspectiva cujo elemento central
seja a cognicdo e a neurociéncia, sem desconsiderar 0s aspectos sociais.

- Vivenciar préticas alfabetizadoras que envolvam a aquisi¢do da escrita e da leitura.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticular as demais disciplinas do eixo ALFABETIZACAO E LETRAMENTO, por meio da
interdisciplinaridade, cuja relacdo pode ir desde o conhecimento de processos de comunicagao entre
si até a integracdo de conteudos, significados, conceitos e metodologias.

METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas e seminarios.

Moodle de apoio presencial: disponibilizacdo de materiais para leitura; divulgacdo de noticias e
comentarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

ALLENDE, Felipe; CONDEMARIN, Mabel. Leitura, teoria, avaliacdo e desenvolvimento. Porto
Alegre, RS: ArtMed, 1987/2005

BADDELEY, A. O que é a memdria? In: BADDELEY, A.; ANDERSON, M. C.; EYSENCK, M.
W. Memodria. Traduagdo de Cornélia Stolting. Porto Alegre: Artmed, 2011, p. 13-30.

DEHAENE, S. Os neurdnios da leitura. Traducéo de Leonor Scliar-Cabral. Porto Alegre: Penso,
2012.

FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Artmed Editora. Porto
Alegre. 1999.
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KLEIMAN, Angela e MORAES, Silvia. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos
da escola. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1999.

Referéncias Complementares:

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as préaticas de alfabetizagdo na escola. In:
KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os Significados do Letramento. Campinas,, S.P.: Mercado de
Letras, 1995. 294p. p. 15-61.

KLEIMAN, Angela B. O processo de aculturacéo pela escrita: ensino da forma ou aprendizagem da
funcdo. In: KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 7. ed. Campinas, SP:
Pontes, 1992, 1999, 2000 e 2004.

MACIEL, Francisca Izabel Pereira e LUCIO, lara Silva. Os conceitos de alfabetizac4o e letramento
e os desafios da articulacéo entre teoria e pratica. In. CASTANHEIRA, Maria Lucia, MACIEL,
Francisca e MARTINS, Raquel (orgs.) Alfabetizacéo e letramento na sala de aula. Belo
Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2008. (Acervo do PNBE Professor 2010)

MCcGUINNESS, D. Cultivando um leitor desde o berco: a trajetoria de seu filho da linguagem a
alfabetizacdo. Tradugdo de Rafaela Ventura. Rio de Janeiro: Record, 2006.

MORAIS, A. G. Alfabetizagdo numa perspectiva para o letramento: conciliando a escrita
alfabética com o trabalho com texto. Comunicacédo apresentada no curso desafios da alfabetizacéo,
do programa de Formacédo Continuada dos Educadores da Rede Municipal de Ensino — Recife:
2003.

MORAIS, A. G. O aprendizado da ortografia. Sdo Paulo: Auténtica, 1999.

SENA, Maria das Gragas de Castro, GOMES, Maria de Fatima Cardoso (Orgs.) Dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SILVA, Ceris S. Ribas. O planejamento das préaticas escolares de alfabetizacdo e letramento. In:
CASTANHEIRA, Maria Lucia; MACIEL, Francisca; MARTINS, Raquel (orgs.) Alfabetizacéo e
letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2008. (Acervo do PNBE
Professor 2010).

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda. Letramento e escolarizagdo. In: RIBEIRO, V. M. Letramento no Brasil. 2. ed.
Séao Paulo: Global, 2004.

SOLE, I. Estratégias de leitura. 6.ed. Traducio de Claudia Schilling. Porto Alegre: ARTMED
TFOUNI, L.V. Letramento e Alfabetiza¢do. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1995.

Outras referéncias disponiveis on line:

BRANDAO, Ana Carolina P.; ROSA, Ester (org.) Leitura e producéo de textos na alfabetizagéo.
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Belo Horizonte: Auténtica, 2005. Disponivel em: http://www.ufpe.br/ceel/e-
books/Leitura_Livro.pdf

GOULART, Cecilia. A organizacao do trabalho pedagdgico: alfabetizacdo e letramento com
eixos norteadores. In: Brasil. Ministério da Educagdo. Ensino Fundamental de nove anos: inclusdo
para criancas de seis anos de idade. Brasilia, MEC, 2006. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf

LEAL, Telma Ferraz e BRANDAO, Ana Carolina Perrusi (Orgs.). Producio de textos na escola
reflexdes e praticas no ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. Disponivel em:
http://www.ufpe.br/ceel/e-books/Producao_Livro.pdf

SOARES, Magda. A reinvencao da alfabetizac¢do. Disponivel em
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/a-reivencao-alfabetizacao.pdf

TINOCO, Glicia M. Azevedo de M. Projetos de Letramento: acdo e formacédo de professores de
lingua materna. Tese de doutorado, Linguistica Aplicada, Instituto de Estudos da Linguagem,
UNICAMP, 2008.

8.14.13- Disciplinas especificas - Eixo Educacéo e Trabalho Docente no Ensino
Superior
DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educag&o (parte especifica) CARGA-HORARIA:
30
PROFESSORES | A definir em cada campus de oferta
(AS)
EMENTA

Aspectos historicos do ensino superior no Brasil. Legislagdo do ensino superior brasileira e suas
interfaces com o modelo capitalista de producdo. Politicas contemporéneas de ensino superior.

OBJETIVOS

- Conhecer os aspectos do ensino superior no Brasil buscando suas interfaces com o modelo
capitalista de producéo.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas do eixo buscando estabelecer relagcBes entre as politicas
educacionais e seus reflexos sobre o trabalho docente.

METODOLOGIA

Aprendizagem baseada em problemas.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

BRAGA, M. L. S.; LOPES, M. A. Acesso e permanéncia da populagdo negra no ensino
superior. Brasilia, DF: Secad /MEC, 2007.

DIAS SOBRINHO, J. Avaliacdo: politicas educacionais e reformas da educacéo superior. S&o
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Paulo: Cortez, 2003.

GENTILI, P.; SILVA, T. T. (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educacéo. 2. ed.
Petrépolis: Vozes, 1995.

Referéncias Complementares:

LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Org.). Capitalismo, trabalho e educacéo.
3. ed. Campinas (SP): Autores Associados, 2005.

MINTO, L. W. O publico e o privado nas reformas do ensino superior brasileiro: do golpe de
1964 aos anos 90. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educacdo, Campinas,SP: [s.n.] 2004.

. A educacdo da “miséria”: particularidade capitalista e educagéo superior no Brasil. Sdo
Paulo: Outras Expressdes, 2014.

SAVIANI, D. Da nova

educacional. Sdo Paulo:

LDB ao novo Plano Nacional de Educacéao: por uma outra politica
1998. Autores Associados, 1999.

SAVIANI, D. Educacdo brasileira: estrutura e sistema. 11. ed. rev. Campinas (SP): Autores

Associados, 2012.

SILVA JR., J. R. Reforma do estado e da educacdo no Brasil de FHC. Sao Paulo: Xama, 2002.

TOMMASI, L.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as politicas
educacionais. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

DISCIPLINA: Trabalho Docente no Ensino Superior CARGA-HORARIA:

180

PROFESSORES (AS)

A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Trabalho e profissdo docente no ensino superior: aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos.

OBJETIVOS

- Contribuir para o processo de formacao de docentes para a educacdo superior, tendo por base a
caracterizacdo e problematizacdo do trabalho e profissdo docente no ensino superior, a partir de

bases epistemoldgicas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Os principios das metodologias ativas de aprendizagem e da problematizacdo, por sua natureza
interna promovem a articulagdo de conceitos e processos.

METODOLOGIA
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APB — Aprendizagem Baseada em Problema. (primeira parte) Metodologia da Problematizacéo e
vivéncias pedagdgicas. (segunda parte)

REFERENCIAS

CUNHA, Maria Isabel da (org.). Reflexdes e préaticas em pedagogia universitaria. Campinas, SP:
Papirus, 2007. — (Colecdo Magistério: formacao e trabalho pedagdgico)

CUNHA, Maria Isabel da. Diferentes olhares sobre as praticas pedagdgicas no ensino superior: a
docéncia e sua formacgdo. In: Educacéo. Porto Alegre — RS, ano XXVII, n. 3 (54), p. 525 — 536,
Set./Dez. 2004.

NOVOA, Anténio. Os professores e sua formag&o. Lisboa: Dom Quixote. 1992.

PIMENTA, Selma; ANASTASIOU, Lea. Docéncia no Ensino Superior. Vol 1. S&o Paulo: Cortez
Editora, 2002.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre a ciéncia. Porto, Ed. Afrontamento, 1986.
PERIODICOS
Educacdo & Realidade. Versdo On-line ISSN 2175-6236 Cadernos de Pesquisa. Versdo impressa

ISSN 0100-1574 Educacao e Sociedade — Cedes. Versdo impressa ISSN 0101-7330 Revista
Brasileira de Educacdo: Versdo impressa ISSN 1413-2478

8.14.14- Disciplinas especificas — Eixo Ensino de Fisica

DISCIPLINA: Fundamentos epistemoldgicos para o Ensino de CARGA-HORARIA:

Fisica 60
A definir em cada campus de oferta
PROFESSORES (AS) P
EMENTA
Concepcdes de Ciéncia. Epistemologias do século XX. Natureza da Ciéncia.
OBJETIVOS

- Conhecer epistemologias contemporaneas e sua influéncia no ensino aprendizagem em Fisica.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se aos demais componentes curriculares por meio de dialogos com os estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Leitura de artigos e textos. Elaboracéo de resumos.

REFERENCIAS
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Referéncias Basicas:

DELIZOICOV, D et al. Sociogénese do conhecimento e pesquisa em ensino: contribuicdes a partir
do referencial fleckiano. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, Vol 19, n. Especial, pp. 51-67,
jun. 2002.

MOREIRA, M. A.; MASSONI, N. Epistemologias do seéculo XX. Séo Paulo: Editora Pedagdgica
Universitaria Ltda., 2011.

SILVEIRA, F. L. A Filosofia da Ciéncia de Karl Popper e suas implica¢es no ensino da Ciéncia.
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, Vol 6, No 2, 1989.

ZYLBERSZTJAN, A. Resolucédo de Problemas: Uma perspectiva kuhniana. Atas do VI EPEF.
(CD-rom). Floriandpolis. 1998.

Referéncias Complementares:

BACHELARD, Gastéo; traducdo de Estela dos Santos Abreu. A formacao do espirito cientifico:
contribuigdo para uma psicanélise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

CUPANI, A. EPIETROCOLA, M. A relevancia da epistemologia de Mario Bunge para o ensino
de ciéncias. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, Vol 19, n. Especial, pp.97-122, jun. 2002.

FOUREZ, Gerard. A construcdo das Ciéncias: introducdo a Filosofia e a ética das Ciéncias. Sdo
Paulo: UNESP, 1995.

KUHN, T. S. A estrutura das revoluges cientificas. S. Paulo. Perspectiva. 1975.

LAKATOS, I. & Musgrave, A. A critica e o desenvolvimento do conhecimento. S. Paulo.
Cultrix/Edusp. 1979.

LOPES, A. R.C. Contribuicdes de Gaston Bachelard ao ensino de ciéncias. Ensenanza de las
Ciencias, Barcelona, Universidade AutOnoma de Barcelona, v. 11, n. 3, pp. 324-330, 1993.

DISCIPLINA: Ensino-aprendizagem em Fisica CARGA-HORARIA:
60
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Contetdo cientifico e contetdo escolar. Curriculo de Fisica do Ensino Médio. Aprendizagem em
Fisica no Ensino Médio. Abordagens didatico-pedagdgicas para o ensino de Fisica. Estratégias de
avaliacdo da aprendizagem em Fisica. Conhecimento sobre concepc¢des dos alunos. Planejamento
didatico.

OBJETIVOS
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- Oportunizar discussdes académicas sobre o0 ensino-aprendizagem em Fisica

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de didlogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Leitura de artigos e textos. Apresentagdo de seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

ASTOLFI, Jean-Pierre e DEVELAY, Michel; tradugdo de Magda Sento Sé Fonseca. A didatica das
ciéncias.16. ed. Campinas: Papirus, 2011.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa, et.al. Ensino de Fisica. Editora Cengage Leaming. 1. ed., 2010.

DOLL, Johannes. Metodologia do Ensino em Foco: praticas e reflex@es. Porto Alegre: UFRGS,
2004.

CHEVALLARD, Y. La Transposicion Didactica. Aique Grupo Editor S.A Argentina.

MOREIRA, M. A. (2011). Teorias de aprendizagem. 2 a ed. Sdo Paulo. Editora Pedagogica e
Universitaria.

Referéncias complementares:

BRASIL. Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Secretaria de Educacao Média e
Tecnoldgica — Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002. PCN+ Ensino Médio: Orientag¢fes Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa (org.) Ensino de ciéncias: Unindo a pesquisa e a pratica. Sao
Paulo: Cengage Learning, 2012.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa; GIL-PEREZ. Formagao de professores de ciéncias: tendéncias e
inovacdes. 10. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FERNANDEZ, C. Revisitando a base de conhecimentos e 0 Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK) de professores de Ciéncias. Revista Ensaio | Belo Horizonte | v.17 | n. 2 | p. 500-
528 | maio-ago | 2015.

GREF: Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica. Mecanica. 2% ed. Edusp: Séo Paulo, 1993.
GREF: Grupo de Reelaboragdo do Ensino de Fisica. Fisica térmica. 2% ed. Edusp: Sdo Paulo, 1991.

GREF: Grupo de Reelaboracéo do Ensino de Fisica. Optica/Eletromagnetismo. 22 ed. Edusp: S&o
Paulo, 1993.
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JUNIOR, Gabriel Dias de Carvalho. Aula de Fisica do Planejamento a Avaliacdo. Editora Livraria
da Fisica.l. ed., 2011.

MOREIRA, M. A. Mapas conceituais e diagramas V. 1. ed. Porto Alegre: Edicdo do Autor, 2006. v.
1.103 p.

MOREIRA, M. A. Mapas conceituais e aprendizagem significativa. 1. ed. Sdo Paulo: Centauro
Editora, 2010. v. 1. 80 p.

NOGUEIRA, J.S., RINALDI C., FERREIRA J.M., PAULO, S.R. Utilizagdo do Computador como
Instrumento de Ensino: Uma perspectiva de Aprendizagem Significativa. Revista Brasileira de
Ensino de Fisica, v.22, n.4, p.517-522, dezembro, 2000.

VILLATORRE, Aparecida Magalh&es; HIGA, Ivanilda; TYCHANOWICZ, Silamara Denise.
Didética e avaliacdo em Fisica. 2 ed, Editora IBPEX, 2012.

DISCIPLINA: Seminarios de Ensino de Fisica CARGA-HORARIA:
60
PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Linhas de pesquisa da &reas de Ensino de Fisica. Periddicos do campo de Ensino de Ciéncias. A
revisdo bibliografica nos trabalhos académicos.

OBJETIVOS

- Familiarizar-se com as linhas de pesquisa em Ensino de Fisica e realizar a revisdo bibliogréfica
para o trabalho de concluséo de curso.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de dialogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e producdo de resenhas-criticas sobre artigos de
pesquisa recentes. Elaboracdo e socializacao de revisao bibliografica para o trabalho de concluséo.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

COSTA, M. V. Caminhos investigativos I1: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacao.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados,
1990.
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SANTOS, B. De S. Um discurso sobre as ciéncias. 12. ed. Porto: Afrontamento, 2002.
Referéncias Complementares:

BRANDAO, C. R. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no trabalho do educador.
v.1. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

COSTA, M. V. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em educacdo. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

LUDKE, Menga. ANDRE, Marle E. D. A. Pesquisa em Educagéo: Abordagens Qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MOREIRA, Marco Antonio. Metodologia de Pesquisa em Ensino. Editora LF Editorial. 1. ed.,
2011.

SANTOS, Flavia Maria Teixeira dos; GRECA, lleana Maria. (Orgs) A Pesquisa em Ensino de
Ciéncias no Brasil e suas Metodologias. 22 ed. ljui: Unijui, 2011.

Artigos nas revistas: RBEF, CBEF, Ensaio entre outras.

DISCIPLINA: I?OLI'TICAS PUBLICAS EM EDL’JCACAO - CARGA-HORARIA:
PARTE ESPECIFICA DO EIXO DE ENSINO DE FISICA 30/30

A defini f
PROFESSORES (AS) definir em cada campus de oferta

EMENTA

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional e Tecnologica. Plano
Nacional de Educagdo. Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Politicas de formagéo
de professores.

OBJETIVOS

- Conhecer e compreender as legislagdes brasileiras que envolvem o ensino médio no Brasil.
- Conhecer as politcas de formacao de professores de um modo geral refletindo sobre seus impactos
sogre a docéncia.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticula-se de modo privilegiado com a parte geral desta disciplina.

METODOLOGIA

Aulas expositivo dialogadas, seminérios, trabalhos em grupo, entre outros.
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REFERENCIAS

Documentos e legislacdo brasileira em vigor no momento em que a disciplina seré ofertada.

8.14.15-
8.14.16- Disciplinas especificas — Eixo Ensino de Matematica
DISCIPLINA: Fundamentos de Matemaética CARGA-HORARIA:
60
chowiak TiaZabel - I -
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA
Conjuntos numéricos. Funcdes. Trigonometria.
OBJETIVOS

- Retomar e aprofundar conceitos matematicos explorados na Educacao Bésica;
- Contextualizar historicamente alguns conceitos e contelldos matematicos;
- Relacionar contelidos de matematica com outras areas do conhecimento.

FORMAS DE ARTICULACAO

Os contetdos abordados nesta disciplina estdo presentes na educagdo basica. Dessa forma, espera-
se que os professores apresentem algum conhecimento sobre os mesmos. Assim, a articulagdo dos
contetdos se dard, primeiramente, por meio de uma abordagem histérica e reflexiva sobre a
importancia dos mesmo na educacdo basica. Também espera-se aprofundar alguns conceitos
matematicos importantes, buscando formas diferenciadas de ensina-los e aprendé-los.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas e dialogadas, utilizagdo de recursos
tecnoldgicos, materiais manipulativos e/ou atividades investigativas, com atividades individuais e
coletivas.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

CARMO, Manfredo Perdigdo do; MORGADO, A. C.; WAGNER, Eduardo. Trigonometria,
nameros complexos. 3. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2005. 165 p.

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matematica Elementar: 1: Conjuntos e Funcgdes. 8. ed. Sdo
Paulo: Atual, 2004. 250 p.

IEZZI, Gelson. Fundamentos de Matemaética Elementar: 3: Trigonometria. 8. ed. Sdo Paulo:
Atual, 2004.

Referéncias Complementares:

CARACA, Bento de Jesus. Conceitos fundamentais da matematica. Lisboa: Bertrand (Irmaos),
1963. 324 p.
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DEMANA, F.; WAITS, Foley e Kennedy. Pré-Calculo. Porto Alegre: Bookman, 2013.

IEZZI, Gelson; MURAKAMI, Carlos. Fundamentos de matematica elementar 2: logaritmos. 9.
ed. S&o Paulo: Atual, 2004.189 p.

LIMA, Elon Lages; CARVALHO, Paulo Cezar Pinto; WAGNER, Eduardo; MORGADO, Augusto
César. A Matematica do Ensino Médio Vol. 1. 10. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2012. 271 p.

ROQUE, Tatiana; CARVALHO, Jodo Bosco Pitombeira de. Topicos de historia da matematica.
Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica, 2012. 452 p.

DISCIPLINA: E’OLI'TICAS PUBLICAS EM EDUCACAO - CARGA-HORARIA:
PARTE ESPECIFICA ENSINO DE MATEMATICA 30/30

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Plano
Nacional de Educacéo. Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. Politicas de formacéo
de professores.

OBJETIVOS

- Conhecer e compreender as legislacdes brasileiras que envolvem o ensino médio no Brasil.
- Conhecer as politcas de formacao de professores de um modo geral refletindo sobre seus impactos
sogre a docéncia.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticula-se de modo privilegiado com a parte geral desta disciplina.

METODOLOGIA

Aulas expositivo dialogadas, seminarios, trabalhos em grupo, entre outros.

REFERENCIAS

Documentos e legislacdo brasileira em vigor no momento em que a disciplina sera ofertada.

DISCIPLINA: Tecnologias digitais CARGA-HORARIA

45

PROFESSORES A definir em cada campus de oferta
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(AS) |

EMENTA

Potencialidades e contribui¢Bes das tecnologias digitais para o Ensino de Matematica. Softwares de
Geometria Dindmica para o ensino de funcdes. Planilhas eletrbnicas para o ensino de Estatistica.
Aplicativos para o ensino de Geometria. Pesquisas na rede mundial de computadores e videos
como recursos para 0 Ensino de Matemética. Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

OBJETIVOS

- Discutir e analisar referéncias educacionais que permitem a fundamentacdo tedrica sobre a
integragdo das tecnologias digitais no ensino da matematica;

- Utilizar as Tecnologias Digitais para desenvolver atividades de matematica direcionadas aos
alunos do ensino fundamental e médio;

- Analisar as potencialidades e especificidades das tecnologias digitais que podem ser utilizadas em
sala de aula;

- Explorar recursos tecnolégicos disponiveis que permitem potencializar atividades de ensino de
Matematica;

- Produzir materiais didaticos a partir do uso das tecnologias de forma a contemplar a perspectiva
do uso dessas para ensinar matematica;

- Explorar o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

FORMAS DE ARTICULACAO

A articulacdo deste componente curricular dar-se-a a partir de um breve estudo teérico acerca dos
papéis e da importancia das tecnologias digitais para o ensino de Matematica. Apds essa reflexdo,
alguns dos diversos recursos digitais disponiveis serdo estudados de maneira dindmica, sempre
pensando em conteidos matematicos que podem ser aprendidos e ensinados por meio deles. Assim,
a ideia € que haja a possibilidade de discutir tanto sobre os recursos digitais, quanto sobre 0s
contetdos matematicos de modo que o professor sinta-se seguro de utilizar esses recursos em suas
aulas.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas com:
- Leituras e discussdo de textos;

- Atividades préaticas com recursos digitais;

- Produgdo de atividades com os recursos digitais;

- Reflexdes sobre as atividades desenvolvidas.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

BANILLA, Maria Helena Silveira. Politicas Publicas para Inclusédo Digital nas Escolas.
Motrivivéncia, n. 34, P. 40-60, jun./2010.

BELLONI, Maria Luiza. O que é midia-educacao. Campinas, S&o Paulo: Autores Associados,
20009.

BORBA, Marcelo de Carvalho; SILVA, Ricardo Scucuglia R. da; GADANIDIS, George. Fases
das Tecnologias Digitais na Educacdo Matematica: Sala de aula e Internet em movimento.
Colecdo Tendéncias em Educacdo Matemaética. Belo Horizonte: Auténtica, 2014.

Referéncias complementares:
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BAZZO, Walter Antonio. Ciéncia, tecnologia e sociedade: e o contexto da educacao tecnolégica.
2. ed. Florianodpolis: Editora UFSC, 2014.

BORBA, Marcelo de Carvalho; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; AMARAL, Rubia Barcelos.
Educacéo a distancia online. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

GIRALDO, Victor; CAETANO, Paulo; MATTOS, Francisco. Recursos computacionais no
ensino de matematica. 1. ed. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira de Matematica, 2013.

KALINKE, Marco Aurélio. Internet na educacdo. Curitiba: Chain, 2003.

ROLKOUSKI, Emerson. Tecnologias no ensino de matematica. Curitiba: Ibpex, 2011. 147 p.

DISCIPLINA: Ensino de Matematica com Pesquisa CARGA-HORARIA:
45
PROFESSORES (AS) ‘ A definir em cada campus de oferta
EMENTA

O ensino pela pesquisa na sala de aula de Matematica: Cendarios para investigacdo, Modelagem
Matematica e projetos no ensino de Matematica. Educacdo Matematica critica.

OBJETIVOS

- Discutir e refletir criticamente aspectos tedricos referentes a meios para a viabilizagdo do ensino
de matematica na perspectiva de investigacdo, garantindo subsidios para a construgdo de propostas
pedagogicas.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realiza¢&o de leituras e oficinas para a implementacao
de préaticas a serem instituidas na sala de aula.

METODOLOGIA

As aulas serdo desenvolvidas por meio de aulas expositivo-dialogadas, seminarios, leitura e
discussdo de textos sobre a temética, debates e elaboragdo de propostas de ensino na perspectiva da
disciplina.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:
ALMEIDA, M. E. B. de. Como se trabalha com projetos (Entrevista). Revista TV ESCOLA.

Secretaria de Educacdo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacgdo, SEED, n° 22, margo/abril,
20022,

DEMO, P. Educar pela pesquisa. Campusnas: Autores Associados, 2000.

BIEMBENGUT, M. S. Modelagem na Educacdo Matematica e na Ciéncia. S&o Paulo: Livraria
da Fisica, 2016.

Referéncias Complementares:
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ALENCAR, M. N.; MOURA, D. G.. Origem da Metodologia de Projetos, seu significado,
trajetoria e contribuicgdes nos processos educativos. Dissertacdo de mestrado em Educacéo
Tecnoldgica, CEFET-MG, Belo Horizonte, 2011.

ALMEIDA, M.E.B. de. Educacao, projetos, tecnologia e conhecimento. Sao Paulo: PROEM,
2002b.

BICUDO, M. A. V.; BORBA, M. C. (Org.). Educacido matematica: pesquisa em movimento. 3.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

SKOVSMOSE, O. Cenérios para investigagdo. In: SKOVSMOSE, O. Desafios da reflexdo em
educacdo matematica critica. Campinas: Papirus. 2008, p. 15-39.

. Educacdo matematica critica: a questdo da democracia. 6. ed. Campinas: Papirus, 2011.
Outras referéncias disponiveis on line:

SCHELLER, M. et al . Modelagem nos anos iniciais da educagdo basica: como os estudantes
modelam situacdes-problema?. Ciéncia & Educagdo, Bauru, v. 23, n. 1, p. 197-217, Mar. 2017 .
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132017000100197&Ing=em&nrm=iso>. Acesso em: 03 set. 2017.

8.14.17- Disciplinas especificas — Eixo Educacao Especial
8.14.18-
DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educagéo (parte especifica) CARGA-HORARIA:
60 (30/30)
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta
EMENTA

Aspectos historicos e concepgdes da educacgdo especial. Legislacdo e diretrizes nacional, estadual e
municipais da educacao especial.

OBJETIVOS

Geral:

- Conhecer os principais conceitos e abordagens das Politicas Publicas em Educagdo considerando
as influéncias dos organismos multilaterais nos contextos de producdo dos seus textos, a
implantacédo e a implementag&o nos Sistemas de Ensino;

Especifico:

-Estudar a trajetoria historica e politica do atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e
analisar criticamente as diretrizes e legislagfes vigentes que norteiam a educacdo especial e suas
ressonancias na existéncia das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotacéo.
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FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de leituras e problematizagdo das préticas
instituidas no cotidiano das etapas da Educacdo Bésica e espacos de ensino ndo formais. Os temas
abordados nas aulas serdo tratados de forma interdisciplinar e a articulacdo também se dara a partir
das pesquisas realizadas durante o desenvolvimento do curso de P6s-Graduagdo em Educag&o.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, analise e interpretacdo de filmes, musicas e imagens, elaboragdo e apresentagdo de
Seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

BAPTISTA, C. R. Educacdo Especial e Politicas de Inclusdo Escolar no Brasil: diretrizes e
tendéncias. In: (Org.). Escolarizacdo e Deficiéncia: configuracbes nas politicas de
inclusdo escolar. Sdo Carlos: Marquezine&Manzini; ABPEE, 2015.

GOES, M. C. R.; LAPLANE, A. L. F. (Org.). Politicas e praticas de educacéo inclusiva.
Campusnas: Autores Associados, 2013.

MAZZOTA, M. J. S. Educacdo Especial no Brasil: histdria e politicas publicas. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

Referéncias Complementares:

BAPTISTA, C. B. (Org.). Inclusdo e Escolarizagdo: mdaltiplas perspectivas. Porto Alegre:
Mediacdo, 2006.

FREITAS, S. N. O Direito a Educagdo para a Pessoa com Deficiéncia: consideragdes acerca das
politicas publicas. In: BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. (Org.). Avancos em Politicas
de Inclusdo: o contexto da educagdo especial no Brasil e em outros paises. Porto Alegre: Editora
Mediag&o, 2009, p. 221-228.

LOBO, L. F. Os infames da histdria: pobres, escravos e deficientes no Brasil. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2015.

MINHOTO, Antonio Celso Baeta (Org.). Constituicdo, minorias e inclusdo social. S&o Paulo:
Rideel, 2009. 300 p.

MITTLER, P. Educacdo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2008.

DISCIPLINA: Deficiéncia Intelectual, fisica e multipla CARGA-HORARIA:
30
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PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Deficiéncia Intelectual, fisica e mdltipla e os processos educacionais. Tecnologia Assistiva.

OBJETIVOS

- Compreender o trabalho educacional com alunos com Deficiéncia Intelectual, Fisica e Multipla, de
modo a obter a entendimento acerca dos aspectos historicos, conceituais e praticos que envolvem a
acdo educativa junto a esses sujeitos. Conhecer a abrangéncia da tecnologia assistiva e seu uso com
pessoas com deficiéncia.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticulacdo entre teoria e pratica por meio da realizagdo de leituras e problematizacdo das préaticas
instituidas no cotidiano das etapas da Educacéo Bésica e espagos de ensino ndo formais. Os temas
abordados nas aulas serdo tratados de forma interdisciplinar e a articulagdo também se daré a partir
das pesquisas realizadas durante o desenvolvimento do curso de Pés-Graduagado em Educago.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, analise e interpretacdo de filmes, musicas e imagens, elaboracdo e apresentacdo de
seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

COSTA, M. P. R. (Org.). Mdltipla deficiéncia: pesquisa & intervengdo. S&o Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 20009.

KLEINA, C. Tecnologia assistiva em educagao especial e educacdo inclusiva. Curitiba:
InterSaberes, 2012.

MANTOAN, M. T. E. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos educacionais. S&o
Paulo: Scipione, 2001.

Referéncias Complementares:

ALMEIDA, M. A.; MENDES, E. G.; HAYASHI, M. C. P. I. Temas em educacao especial:
deficiéncias sensoriais e deficiéncia mental. Araraquara: Junqueira&Marin; Brasilia:
CAPES/PROESP, 2008.

BANKS-LEITE, L.; GALVAO, I. (Org.) A Educacéo de um selvagem: as experiéncias
pedagogicas de Jean Itard. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BATISTA, C. A. M.; MANTOAN, M. T. E. Educacéo inclusiva: atendimento educacional
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especializado para a deficiéncia mental. Brasilia: MEC; SEESP, 2006.

CARNEIRO, M. S. C. Adultos com sindrome de Down: a deficiéncia mental como producao
social. Campusnas: Papirus, 2008.

JANNUZZI, G. M; CAIADO, K. R. M. APAE: 1954 a 2011, algumas reflexdes. Campusnas:
Autores Associados, 2013.

DISCIPLINA: Cegueira e baixa visdo CARGA-HORARIA:
30

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

A constituicdo histérico-cultural da pessoa com deficiéncia visual. O trabalho didatico-pedag6gico
com o aluno cego e com baixa visao.

OBJETIVOS

- Compreender o trabalho do educacional com alunos com Deficiéncia Visual: cegueira e baixa
visdo, de modo a obter a entendimento acerca dos aspectos histdricos, conceituais e praticos que
envolvem a ag&o educativa.

FORMAS DE ARTICULACAO

Compreender o trabalho do educacional com alunos com Deficiéncia Visual: cegueira e baixa
visdo, de modo a obter a entendimento acerca dos aspectos histdricos, conceituais e praticos que
envolvem a acdo educativa.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, analise e interpretacdo de filmes, musicas e imagens, elaboracdo e apresentacdo de
seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Béasicas:

AMARILIAN, M. L. T. M. (Org.) Deficiéncia Visual: perspectivas na contemporaneidade. Sdo
Paulo: Vetor, 2009.

MASINI, E. F. S. A pessoa com deficiéncia visual: um livro para educadores. S&o Paulo: Vetor,
2007.

MASINI, E. F. S. O perceber de quem esta na escola sem dispor da visdo. Sao Paulo: Cortez,
2013.

Referéncias Complementares:

ABREU, E. M. A. C. et. al. Braille? O que € isso? S&o Paulo: Fundacéo Dorina Nowill para
Cegos, 2008.
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BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial. Orientacdo e Mobilidade:
Conhecimentos bésicos para a inclusdo do deficiente visual. Elaboracéo Edileine Vieira Machado
et al. Brasilia: MEC; SEESP, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Soroban: manual de técnicas
operatorias para pessoas com deficiéncia visual. Elaboracdo: Maria Gloria Batista da Mota et al.
Brasilia; MEC; SEESP, 2009.

MASINI, E. F. S. Perceber: raiz do conhecimento. Sdo Paulo: Vetor, 2012.

SIAULYS, M. O. C., ORMELEZI, E. M., BRIANT, M. E. (Org.) A deficiéncia visual associada a
deficiéncia multipla e o atendimento educacional especializado. Sdo Paulo: Laramara, 2010.

CARGA-HORARIA:
DISCIPLINA: Surdez, deficiéncia auditiva e surdocegueira 30

A definir em cada campus de oferta

PROFESSORES (AS)

EMENTA

Definicdo de surdo, deficiente auditivo e surdocego. Fundamentos historicos dos surdos e
surdocegos na sociedade. Legislagdo especifica. Conceito de cultura e identidade surda.
Compreensdo sobre lingua e linguagem. Tipos de comunicagdo. Aspectos da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Aspectos educacionais na surdocegueira.

OBJETIVOS

- Reconhecer a trajetoria histérica e educacional dos surdos, e a luta pela inclusdo social, bem como
compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, assim como levar ao
conhecimento e sensibilizar profissionais em relagdo aos requisitos basicos necessarios para
intervencdo pedagdgica na surdocegueira.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacdo entre teoria e pratica por meio da realizacdo de leituras e problematizacdo das praticas
instituidas no cotidiano das etapas da Educacéo Basica e espagos de ensino ndo formais. Os temas
abordados nas aulas serdo tratados de forma interdisciplinar e a articulagdo também de dara a partir
das pesquisas realizadas durante o desenvolvimento do curso de Pés-Graduagdo em Educago.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, analise e interpretacdo de filmes, musicas e imagens, elaboracdo e apresentacdo de
seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

MASINI, E F. S, (Org.) Educacdo e alteridade: deficiéncias sensoriais, surdocegueira, deficiéncias
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maltiplas. S&o Paulo: Vetor, 2011

QUADROS, R. M; KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira Estudos linguisticos. Porto Alegre,
Artmed, 2004.

SKLIAR, C. A invencao da surdez: cultura, alteridade e diferenga no campo da educacédo. Santa
Cruz do Sul; EDUNISC, 2004.

Referéncias Complementares:

GOLDFELD, M. A crianca surda linguagem e cognigdo numa perspectiva sociointeracionista.
2. ed. Sao Paulo: Plexus: Sdo Paulo, 2002.

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacéo dos surdos ideologias e praticas
pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

LACERDA, C. B. F. Et al (Org.). Tenho um aluno surdo, e agora? - introducéo a Libras e
educacéo de surdos. S&o Carlos: EQUFSCar, 2013.

QUADROS, R. M. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa.
Brasilia: MEC/SEE, 2004.

SKLIAR, C. A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 2. ed. Porto Alegre: Mediacédo, 2001.

DISCIPLINA: Transtornos do Espectro Autista CARGA-HORARIA:
30

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Histéria do Transtorno do Espectro Autista. Tipos de Autismo. Aspectos psicolégicos e
pedagogicos da pessoa com autismo. A escola comum e o estudante com autismo. Intervengdes
educacionais: diferentes abordagens

OBJETIVOS

- Subsidiar a constru¢cdo de uma base de conhecimentos referentes aos transtornos do espectro
autista, visando a intervencdo pedagdgica junto ao estudante com autismo em diferentes espacgos
educacionais.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articulacéo entre teoria e pratica por meio da realizagdo de leituras e problematizacdo das préaticas
instituidas no cotidiano das etapas da Educacdo Basica e espacos de ensino ndo formais. Os temas
abordados nas aulas serdo tratados de forma interdisciplinar e a articulagdo também de dard a partir
das pesquisas realizadas durante o desenvolvimento do curso de P6s-Graduagdo em Educagdo.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, andlise e interpretacdo de filmes, masicas e imagens, elaboragdo e apresentacdo de seminérios.
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REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

SCHWARTZMAN, J. S.; ASSUMPCAO JUNIOR, F. B. Autismo infantil. Sao Paulo: Ed.
Memnon, 1995.

TULIMOSCHI, M. E. A psicopedagogia do autismo. Pirassununga: CEDAP/APAE Unidade I,
2002.

WALTER, C. C. Comunicacéo alternativa para pessoas com autismo: 0 que as pesquisas
revelam sobre o uso do PECS por pessoas com autismo. In;: DELIBERATO, D. et al. (Org.)
Comunicacdo alternativa: teoria, pratica, tecnologia e pesquisa. Sdo Paulo: Memnon Edi¢des
Cientificas, 2009. p.96-106.

Referéncias Complementares:

BAPTISTA, C. R. Ciclos de formacéo, Educacgado Especial e inclusdo. Frageis conexdes? In:
MOLL, J. (Org.). Ciclos na escola, tempos na vida: criando possibilidades. Porto Alegre, Artmed,
2004. p.191-207.

CORREA NETTO, M. M. F. Os desafios da inclusdo. In: NUNES, R. P. O. P et al. (Org.). Ensaios
sobre autismo e deficiéncia multipla. Marilia: ABPEE; Séo Carlos: Marquezine & Manzini, 2013.

NUNES, D. R.; AZEVEDO, M. Q. O.; SCHMIDT, C. Inclusdo educacional de pessoas com
autismo no Brasil: uma revisdo da literatura. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v.26, n.47,
p.557-572, 2013.

PILETTI, A.C.C. Entre os fios e 0 manto: tecendo a incluséo escolar. S&o Paulo: Edi¢des Loyola,
2014

ROBINSON, J.E. Olhe nos meus olhos. Ed. Larousse: Sao Paulo, 2008.

DISCIPLINA: Altas Habilidades e Superdotagédo CARGA-HORARIA:
30

PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

Aspectos politicos e histéricos das Altas Habilidades/ Superdotacdo. Conceito e abordagens de altas
habilidades/superdotacdo. Metodologias de intervencdo. Escola, familia e sociedade e as Altas
Habilidades/superdotacdo. Identificacdo e atendimento as necessidades educacionais especiais dos
estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

OBJETIVOS

- Formar professores e profissionais da educacdo com aporte tedrico/pratico para a identificacdo e
organizagdo do trabalho pedagdgico de estudantes com altas habilidades/superdotacdo, visando o
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pleno desenvolvimento destes estudantes.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticulacdo entre teoria e pratica por meio da realizagdo de leituras e problematizacdo das préaticas
instituidas no cotidiano das etapas da Educacdo Bésica e espacos de ensino ndo formais. Os temas
abordados nas aulas serdo tratados de forma interdisciplinar e a articulacdo também se daré a partir
das pesquisas realizadas durante o desenvolvimento do curso de Pés-Graduagéo em Educagao.

METODOLOGIA

A metodologia a ser utilizada contemplara aulas expositivas dialogadas, trabalhos individuais e em
grupo, analise e interpretacdo de filmes, musicas e imagens, elaboracdo e apresentacdo de
seminarios.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCACAO

ESPECIAL. Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com altas habilidades/superdotacgéo. 2. ed. Brasilia: MEC, Secretaria de
Educacéo Especial, 2006. 143 p. (Saberes e préaticas da inclusdo).

DELPRETTO, B. M. L.; FORTES, C. C.; FREITAS, S. N. Olhar e oportunidade aos alunos com
potencial superior: uma experiéncia aberta ao diadlogo. Contra Pontos, Itajai, v.8, n.2, p. 271-279,
maio/ago. 2008

SABATELLA, M. L. P. Talento e superdotacao: problema ou solu¢éo? 2. ed. Curitiba: Ibpex,
2008. 241 p. ISBN 9788599583692.

Referéncias Complementares:

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legislacoes&cati
d=70:legislacoes

FLEITH, D. S. (Org.) A construcdo de praticas educacionais para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao (3 volumes). Brasilia: MEC/SEESP, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12679%3Aa-
construcao-de-praticas-educacionais-para-alunos-com-altas-
habilidadessuperdotacao&catid=192%3Aseesp-esducacao-especial &ltemid=860

GARDNER, H.; CHEN, J.; MORAN, S. Inteligéncias multiplas ao redor do mundo. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

GARDNER, H. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre: Artmed,
1994,

VIRGOLIM, A. M. R. Altas habilidade/superdotacdo: encorajando potenciais. Brasilia:
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Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2007 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabl.pdf

8.14.19- Disciplinas especificas — Eixo Libras/Educacéo de Surdos
DISCIPLINA: Politicas Publicas em Educacéo (Especifica) CARGA-HORARIA:
30
PROFESSORES (AS) A definir em cada campus de oferta

EMENTA

A legislacdo como massa discursiva das politicas linguisticas construindo novas politicas
educacionais. As politicas educacionais praticadas no Brasil com os surdos.

OBJETIVOS

- Compreender e analisar, de forma critica, as politicas linguisticas educacionais vigentes na area da
educacdo de Surdos, tendo em vista seu contexto de producgdo e seus impactos da educacdo de
surdos.

FORMAS DE ARTICULACAO

Compreender e analisar, de forma critica, as politicas linguisticas educacionais vigentes na area da
educacdo de Surdos, tendo em vista seu contexto de producdo e seus impactos da educacdo de
surdos.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e produgdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializacdo de revisdo bibliografica para o trabalho de
conclusao.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

BRASIL. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
da outras providéncias.

BRASIL. Decreto n. 5626, de 22 de dezembro de 2005. Dispde sobre a regulamentagéo da Lei de
Libras.

SAVIANI, Demerval. Politica e educacdo no Brasil. Campusnas: Autores Associados, 1997.
Referéncias Complementares:

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo. BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

PERLIN, G; MIRANDA,W. Surdos: o narrar e a politica. Estudos Surdos - Ponto de Vista:
Revista Educagdo e Processos Inclusivos, Florianépolis, n.5, UFSC/NUP/CED, 2003.
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SILVA, T.T. A politica e a epistemologia do corpo normalizado. Espacgo: informativo técnico-
cientifico do INES, Rio de Janeiro, N.8, p. 3-15, 1997.

SKLIAR, C. (Org.). Atualidade da Educacdo Bilingue para Surdos. V.1 e 2. Porto Alegre:
Mediacdo, 1999.

WRIGLEY, O. The Politics of Deafness. Washington: Gallaudet University Press, 1996.

DISCIPLINA: Libras- Fundamentos e Praticas |- Aspectos CARGA-HORARIA:
historicos, Linguisticos e Culturais da comunidade Surda 30

A definir em cada campus de oferta
PROFESSORES (AS) P

EMENTA

Discute e analisa os fundamentos da educacdo de surdos e os estudos surdos na perspectiva dos
estudos culturais. Fomenta as discussdes acerca dos aspectos histdricos, linguisticos e culturais da
comunidade surda.

OBJETIVOS

- Conhecer a educacdo de surdos pelo viés dos estudos surdos, na perspectiva dos estudos culturais.
- Compreender as concepgdes historicas, linguisticas, culturais, politica e de identidade que marcam
os estudos surdos e suas implica¢fes na/para a educacéo de surdos.

ORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de dialogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e produgdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializacdo de revisdo bibliografica para o trabalho de
conclusao.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:
DORZIAT, A. (Org.). Estudos Surdos: diferentes olhares. Porto Alegre: Mediacao, 2011.

SILVA, T. lIdentidade e Diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petrépolis, RJ: Vozes,
2000.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre, R.S.: Mediacao, 1998.
Complementares:
HALL, S. Da diaspora identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

HALL, S. Identidades Culturais na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.
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SAN.R.L. de. Cultura, poder e educacdo de surdos. Manaus: Universidade Federal do
Amazonas, 2002.

SKLIAR, C. A invencio e a exclusido da alteridade “deficiente” a partir dos significados da
normalidade. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v.24, n.2, jul./dez.,1999, p.15-32.

THOMA, A. da S; LOPES, M. C. (Org.). A invencgao da surdez: cultura, alteridade, identidade e
diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004

CARGA-HORARIA:

DISCIPLINA: Libras- Fundamentos e Praticas 1l — Educacdo dos 30
Surdos

A defini f
PROFESSORES (AS) definir em cada campus de oferta

EMENTA

Discute e analisa os estudos surdos em educagdo e fundamentos da educagdo de surdos. Fomenta as
discussdes acerca da ldentidade surda na Inclusdo familiar e escolar. Vivéncias e reflexdes sobre a
pratica da Libras em sala de aula e fora dela.

OBJETIVOS

- Compreender os estudos surdos e seus fundamentos e perspectivas com relacdo a educagdo de
surdos. Discutir sobre os estudos surdos em educagdo e a inclusdo escolar tendo em vista a proposta
nacional de inclusdo e a necessidade do professor em lidar com a diversidade. Conhecer a Lingua
Brasileira de Sinais alguns em espacos de producdo (escola, comunidade surda) a partir de vivéncias
com referida lingua.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de didlogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e produgdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializacdo de revisao bibliografica para o trabalho de
conclusao.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: Caminhos para uma Nova Identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000.

SILVA, Tomaz. Identidade e Diferenca: A perspectiva dos Estudos Culturais. Petropolis, RJ:
Vozes, 2000.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2 ed. Ver. Floriandpolis: Editora da
UFSC, 2009.
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Referéncias Complementares:

BHABHA, H. K. (2010). O Local da Cultura. Belo Horizonte: UFMG

SOUZA, Regina Maria de. Lingua de sinais e escola: consideraces a partir do texto de
regulamentacdo da lingua brasileira de sinais. ETD — Educacéo Temética Digital, Campinas, v.7,
n.2, p. 263-278, 2006. Disponivel em: <http://www.fe.unicamp.br/
revista/index.php/etd/article/viewArticle/1647>. Acesso em: 16 out. 2013.

FELIPE, T. A introducéo a gramética de Libras. Rio de Janeiro, 1997.

LADD, P. (2013). Em busca da surdidade: Vol. 1. Colonizag¢ao dos Surdos. Lisboa: Surd’Universo.

SACKS, Oliver W. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

DISCIPLINA: Ensino de Lingua Portuguesa como L2 CARGA-HORARIA:
30

A definir em cada campus de oferta
PROFESSORES (AS) P

EMENTA

A Lingua Portuguesa como segunda lingua para o surdo: politicas educacionais e campo teorico;
Reflexfes sobre as praticas de ensino de Lingua Portuguesa como L2 no contexto educacional;
Estratégias e recursos didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para o surdo.

OBJETIVOS

- Conhecer as politicas educacionais e as bases tedricas que sustentam a proposta de ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para o surdo. Analisar e discutir as préaticas de ensino de
Lingua Portuguesa no contexto educacional (perspectiva inclusiva e bilingue). Conhecer e produzir
recursos didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa como L2.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de dialogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e producdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializa¢do de revisao bibliogréfica para o trabalho de
concluséo.

REFERENCIAS

Referéncias Basicas:

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacéo de surdos — ideologias e préaticas
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pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

QUADROS, R. M. Ensino de lingua portuguesa para surdos: caminhos para a préatica
pedagdgica. Brasilia: MEC, SEESP, 2004. Vol. 2.

SKLIAR, C. B. ( Org.). Atualidades da educacéo bilingue para surdos. Vol.2 . Porto Alegre.
Mediacdo, 1999

Referéncias Complementares:

ALMEIDA, D. L.; SANTOS, G. F. D. e LACERDA, C. B. F. O ensino do Portugués como
segunda lingua para surdos: Estratégias Didaticas. Revista Reflexdo e Ac¢do. Santa Cruz do Sul,
v.23, n.3, p.30-57, Set.?Dez. 2015.

FERNANDES, S. Praticas de letramento na educacao bilingue para surdos. Curitiba:
SEED/SUED/DEE, 2006.

QUADROS, R. M. Educacéo de surdos: a aquisi¢ao da linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

FERNANDES, E. (org.). Surdez e Bilingliismo. Porto Alegre: Mediacéo, 2005.

SALLES, H.M.M.L. Ensino de lingua portuguesa para surdos: caminhos para a pratica
pedagdgica. Brasilia: MEC, SEESP, 2004. Vol. 1.

DISCIPLINA: Libras- Fundamentos e Praticas Il — Estudos CARGA-HORARIA:
Linguisticos da Libras 30

A defini f
PROFESSORES (AS) definir em cada campus de oferta

EMENTA

Estudo linguistico da lingua de sinais: fonética e fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica.

OBJETIVOS

- Explorar nogdes que constituem o fundamento da linguistica da lingua de sinais, apresentando
bases que foram inteiramente construidas a partir da observacédo e analise das linguas orais.

FORMAS DE ARTICULACAO

Articula-se as demais disciplinas por meio de dialogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA
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Aulas expositivas-dialogadas. Discussdo critica e producdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializacdo de revisao bibliogréfica para o trabalho de
concluséo.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:
BRITO, L.F. Por uma Gramética de Lingua de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1995.
FELIPE, T. A .Introducédo a gramatica de Libras. Rio de Janeiro, 1997.

KARNOPP, L.B.; QUADROS, R. M. Lingua Brasileira de Sinais: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artimed, 2004,

Referéncias Complementares:

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. S. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia: Ministério da
Educacéo e do Desporto/Secretaria de Educagédo Especial, 2001.

PIMENTA, N.; QUADROS, R. M. Curso de LIBRAS 1 — Iniciante. 3 ed. rev. e atualizada. Porto
Alegre: Editora Pallotti, 2008.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D.; TEMOTEDQ, J. G.; MARTINS, A. C. Dicionério da
Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em Suas Maos. Volume 2: Sinais de E a O. S&o Paulo, SP:
Edusp. ,2017.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D.; TEMOTEQ, J. G.; MARTINS, A. C. (2017). Dicionario
da Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em Suas Maos. VVolume 1: Sinais de A a D. Sdo Paulo, SP:
Edusp., 2017.

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D.; TEMOTEDQ, J. G.; MARTINS, A. C.. Dicionério da
Lingua de Sinais do Brasil: A Libras em Suas Maos. Volume 3: Sinais de P a Z. Sdo Paulo, SP:
Edusp., 2017.
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DISCIPLINA: Curriculo e Préticas Pedagogicas CARGA-HORARIA:
30

A definir em cada campus de oferta

PROFESSORES (AS)

EMENTA

Teorias que fundamentam as praticas com a educacdo de surdos, pela perspectiva bilingue.
Curriculo e préaticas de ensino na educacdo de surdos na perspectiva intercultural. Vivéncias de
atividades praticas de ensino de diferentes disciplinas, no contexto escolar inclusivo e bilingue, para
alunos surdos. Metodologias de ensino de acordo com a disciplina, considerando a particularidade
linguistica do surdo.

OBJETIVOS

- Proporcionar a discussdo dos elementos da teoria que fundamenta a educacdo de surdos, na
perspectiva bilingue, com vistas a problematizagdo do curriculo, das praticas pedagdgicas em
contextos educacionais inclusivos ou de educacdo bilingue. Além disso, oportuniza a participacéo
de atividades préaticas de ensino de diferentes disciplinas, tomando como base a discussdo de
metodologias que considere a particularidade linguistica do surdo.

FORMAS DE ARTICULACAO

Avrticula-se as demais disciplinas por meio de didlogos entre professores e estudantes.

METODOLOGIA

Aulas expositivas-dialogadas. Discusséo critica e produgdo de resenhas-criticas sobre artigos
de pesquisa recentes. Elaboracéo e socializacdo de revisdo bibliografica para o trabalho de
conclusao.

REFERENCIAS

Referéncias Bésicas:

LACERDA, C. B. F. de & GOES, M. C. R de (Orgs.) Surdez: processos educativos e
subjetividade. Sao Paulo: Lovise, 2000.

QUADROS, R. M. de. Educacéo de surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: 18 Artes
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8.15- Integralizagé@o Curricular

Para a obtencdo do titulo/certificado de Especialista em Educacdo em seu respectivo eixo, o
candidato tera que cumprir a carga-horaria integral prevista na estrutura curricular do curso
com os respectivos eixos/linhas.

O curso de extensdo (aperfeicoamento) compreende a concluséo de qualquer um dos eixos do
programa, podendo ou ndo agrupd-los, recebendo o cursista a certificacdo de
aperfeicoamento. O académico poderd cursar 0s eixos de maneira independente, tendo o
direito ao final de cada um ou mais, o certificado de aperfeicoamento.

E expressamente vedado o trancamento do curso uma vez que a pos-graduacdo lato sensu ndo
possui fluxo continuo de oferta.

Gestao Escolar 90 120 120 30 360
Infancia e Educacdo Infantil 90 | 120 | 120 | 60 360
Forn_1a¢_;ao pedagogica para  Educacéo 90 | 120 | 120 | 30 360
Profissional

Processos Educativos e Inclusédo 90 135 | 105 30 360
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade Social 90 135 | 105 30 360
Educacéo e Tecnologias 90 135 | 105 30 360
Alfabetizacdo e Letramentos 90 | 120 | 120 | 30 360
Educa_gao e Trabalho Docente no Ensino 90 | 150 | 90 30 360
Superior

Educacao Especial 90 | 120 | 120 | 30 360
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e et o 0 a0 [0 10 [s0 [ 3
Ensino de Fisica 90 |120 |120 |30 360
Libras/Educacao de Surdos 90 |120 |120 | 30 360
TOTAL ] ] ] i _

9- METODOLOGIA DE ENSINO
O Programa esta organizado em doze eixos, articulados organicamente.
As aulas serdo desenvolvidas na modalidade presencial.

As estratégias de “ensinagem” devem contemplar as mais diversas possibilidades, como —
Aulas Expositivas Dialogadas (AED); Estudo de Caso (EC); Seminarios (S); Laboratorios
(L); Aprendizagem baseada em problemas (ABL/PBL); Problematizacdo (P) entre outras.

O principio de aprendizagem deve estar baseado em metodologias ativas, nas quais tem no
académico sujeito do processo — participacao efetiva.

Deve-se ainda utilizar recursos como laboratérios, internet, multimidias, periodicos
especializados entre outros.

10-  SISTEMAS DE AVALIACAO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os critérios de avaliacdo e a quantidade de avaliacGes se dardo de acordo com a metodologia
aplicada por cada professor nas respectivas disciplinas, porém, a escala de notas seguira
sempre a seguinte regra:

- notas - de 0,0 (zero) a 6,9 (seis virgula nove) - reprovacao

- notas - de 7,0 (sete) a 10,00 (dez) - aprovacao

As notas serdo expressas sempre com apenas uma casa decimal.

O conceito final para cada disciplina deve estar a disposi¢cdo do académico em prazo nao
superior a 30 (trinta) dias do término da disciplina.

O académico podera requerer revisdo das avaliagbes a Coordenagdo do Curso, mediante
justificativa, até 7 (sete) dias apds a divulgacdo do conceito. Em caso de deferimento do
pedido de revisdo, o coordenador devera encaminhar o pedido ao professor responsavel pela
disciplina, para que o professor se manifeste a respeito.

N&o havendo alteracdo da situacdo, e caso 0 académico mantenha o pedido de revisdo, a
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Coordenacdo do Curso devera providenciar a formacdo de uma banca, constituida por
docentes de areas afins, para apreciar o pleito.

E obrigatéria a comprovacdo de 75% de frequéncia em cada disciplina para aprovacio na
mesma.

O académico serd desligado do Curso caso ocorra uma das seguintes hipoteses:
| — se exceder o prazo de concluséo do curso estabelecido;

Il — se for comprovado que o trabalho final (Trabalho de Conclusdo de Curso ) apresentado
ndo é de sua autoria.

Compete ao colegiado de curso efetuar os desligamentos, bem como deliberar sobre demais
situacOes nédo previstas neste documento.

O aluno reprovado em qualquer uma das disciplinas podera optar por:

a) Receber certificado de extensdo do nimero total de horas cursadas nas disciplinas em que
foi aprovado;

b) Frequentar a disciplina em outro campus do IFC caso esteja sendo ofertado o curso e/ou
eixo, desde que dentro do prazo de conclusdo do curso e eixo do campus de origem, e
convalida-la para integralizacdo do curso.

11- CONDICOES DE OFERTA

O numero de vagas obedecera aos critérios de cada eixo/linhas a seguir:

EIXO/LINHAS PERIODOS E HORARIOS
VAGAS
DAS AULAS

Gestdo em Educagdo 30
Educacéo da Pequena Infancia 30
Formacdo pedagdgica para Educacdo

. 30
Profissional
Processos Educativos e Inclusdo 30
Eixo Educagéo Ambiental e 30 De acordo com decisdo do colegiado
Sustentabilidade Social de cada eixo e das condicdes de
Educacéo e Tecnologias 30 oferta pelo Campus
Alfabetizacdo 30
Educagdo e Trabalho Docente no Ensino 15
Superior
Ensino de Fisica 30
Ensino de Matemética 30
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Educacdo Especial 30
Educacéo de surdos 30
TOTAL 315 -

Outras Informacdes

Local de oferta IFC Campus Camborit ou qualquer campus
que optar pela oferta de eixos do Programa.

Endereco Rua Joaquim Garcia, s/n°, Camborit/SC — CEP:
88.340-000

Inicio do curso previsto De acordo com o planejamento de cada campus

Turno de oferta De acordo com decisdo do colegiado de cada
eixo e das condicdes de oferta pelo Campus

NUmero minimo de alunos por turma 15 (quinze)

NUmero méaximo de alunos por turma 30 (trinta)

Ndmero de turmas previstas Conforme demanda do publico-alvo e
condicdes de oferta de cada campus

12- DESCRICAO DO CORPO DOCENTES® E TECNICO ADMINISTRATIVO

OBSERVAGAOQ: COMO O PROJETO E INSTITUCIONAL CADA CAMPUS DEFINIRA SEUS PROFESSORES
DE ACORDO COM SUAS POSSIBILIDADES.

12.1- Identificacdo do Corpo Técnico Administrativo

OBSERVACAO: COMO O PROJETO E INSTITUCIONAL CADA CAMPUS DEFINIRA SEUS TECNICOS DE
ACORDO COM SUAS POSSIBILIDADES.

12.2-

13- DESCRICAO DAS INSTALACOES FISICAS DISPONIVEIS — CAMPUS
CAMBORIU

(Especificas para o curso e acessibilidade (portadores de deficiéncia)).

Considerando que a arquitetura do Campus Cambori segue 0 modelo da década de 1950,
quando ndo havia preocupagdo com as pessoas com necessidades especificas, estdo sendo
desenvolvidos e implantados projetos para adequar os espacos fisicos a fim de oportunizar a
todos 0 acesso seguro e autdnomo as vias publicas e as edificagdes, conforme estabelece a Lei
Federal 10.098/2000, o Decreto Federal 5.296/2004 e a NBR 9050/2004. As novas
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edificacGes ja estdo sendo construidas com rampas de acesso, conforme determina a Lei.

O Campus Camboriu possui um Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas —
NAPNE, desde 07/04/2006, que oferece suporte aos alunos com necessidades especificas,
bem como aos servidores e aos familiares.

13.1- Instalagcbes do Campus Camborit (laboratérios, equipamentos e recursos
pedagdgicos)

Avrea total 2.100.000 m2
Area construida 20.000m2
Avrea disponivel para o Curso de Treinador e 1.170.000 m2
Instrutor de Cées-Guia
Area disponivel para o desenvolvimento de
projetos
Area de preservacao florestal e hidrica 350.000 m2
Avrea destinada a outras finalidades 80.000 m2
Area de jardins, urbanizagio e outros 310.000 m2
Area esportiva e centro esportivo 30.000 m2
Sala de coordenagdo do Programa 01
Salas de aula - Equipadas com
16 televisores de 42’
(com capacidade para 40 - Cortinas
alunos) .
- Ar condicionado
Laboratérios de Informética 01 - Uso Geral
Laboratérios de Informética - TS1/BSl/las
Laboratério de Gestdo Ambiental 01 - Uso geral
Laboratorio de Analises Quimicas 01 - Uso geral
Laboratério de Biologia 01 - Uso geral
Laboratério de Quimica 01 - Uso geral
- Equipadas com
. televisores de 42’
Miniauditdrio 01 .
- Cortinas
- Ar condicionado
- Equipadas com
Ambiente Multimidia 01 televisores de 42’
- Cortinas
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- Ar condicionado

Auditério 01 - Com capacidade para
400 pessoas

Biblioteca 01 - Ver item 14.

Televisores de 42 16

Laptops Em torno de 100 ;egada professor (efetivo) recebeu o

Projetores multimidia 03

Quadros/telas digitais 26

Impressoras 05 - No sistema de ‘ilhas’

Servico de wireless para a comunidade interna - 60 Mb/s

Teclados adaitados 02

Impressora Braille 01

Laptops 02 - Com leitor de telas JAWS

Regletes, sorobans 10/10

Bengalas 05 - Pares

Bola para futebol adaptado 05

Cadeiras de roda 02 - Sendo uma mecanica e uma

motorizada
Servico de wireless para a comunidade interna 60 Mb/s

Cadeiras Adaptadas 02 - previsdo de mais 20 para 2015

14- DESCRICAO DA BIBLIOTECA DO CAMPUS CAMBORIU

A Biblioteca do Instituto Federal Catarinense — Campus Camborill tem como missao
“Promover o acesso, recuperagao e transferéncia de informacdes que respaldem as atividades
de ensino, pesquisa, extensdao e administracdo do IFC, contribuindo para a formacdo de
profissionais-cidaddos comprometidos com o desenvolvimento de uma sociedade
democratica, inclusiva, social e ambientalmente equilibrada”.

Como suporte ao desenvolvimento de suas acdes, a biblioteca ocupa uma area construida de

2 : : - . N
600 m~ que abriga um acervo composto de livros, periodicos, folhetos, teses, dissertacdes,

DVDs e CD-ROMs, totalizando aproximadamente 26.719 exemplares. Oferece areas para
estudo em grupo e individual (80 lugares), 12 computadores para pesquisa na internet e
digitacdo de trabalhos, rede wireless para facilitar uso de computadores pessoais, 01
miniauditério com capacidade para 48 pessoas, equipado com computador, acesso a Internet,
Datashow e tela de projecéo interativa.

O gerenciamento de todos os servi¢os na biblioteca é automatizado utilizando-se o sistema
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Pergamum. Sendo assim, procedimentos basicos realizados pelos usuérios, tais como consulta
ao acervo, reservas e renovacdes podem também ser feitos online, através do site -
<http://www.biblioteca.ifc-camboriu.edu.br>.

Visando atender os usuarios de forma plena, a biblioteca mantém os servigos de empréstimo
entre bibliotecas. O apoio a iniciacdo cientifica é um servi¢o de mediacdo educativa oferecido
nas areas da busca, selecdo e uso de informagdes em producbes académicas. S&o oferecidos
treinamentos especificos abrangendo orientagdes de uso dos recursos da biblioteca, visitas
orientadas, uso de bases de dados, pesquisas na internet, normalizacdo bibliografica e
elaboracao de projetos de pesquisa.

Outro importante servico oferecido € o repositdério e Ambiente Virtual de Aprendizagem
Colaborativa, denominado CRIACAC <http://www.biblioteca.ifc-camboriu.edu.br/criacac/>.
Idealizado e gerenciado pela biblioteca, esse instrumento € um importante veiculo de
informacdo, comunicagdo e geragdo de novos conhecimentos. Permite & comunidade do
Campus, disponibilizar arquivos, trocar idéias e produzir conteldos textuais de forma
colaborativa (wiki), integrando os saberes de alunos, professores orientadores e do
bibliotecario. No ambiente, o usuario pode deixar de ser um consumidor passivo de
informacdes e se transformar em produtor. Os produtos gerados ficam automaticamente
publicados e se transformam em sementes para novas producgoes.

15- TRABALHO FINAL

O Trabalho de Concluséo de Curso — TCC é constituido da elaboracao e apresentacdo, perante
comissdo examinadora, de monografia ou artigo cientifico pelo estudante (pds-graduando),
sob a orientacdo de um professor orientador.

O artigo cientifico devera ter no minimo dez e no maximo vinte paginas, resultante de
trabalho de pesquisa do aluno de acordo com as linhas/eixos de pesquisa definidas pelo
colegiado do curso e divulgadas aos alunos, ainda no primeiro semestre letivo da turma. O
artigo deveré ser elaborado de acordo com as normas da ABNT e do IFC.

O professor orientador devera ser, preferencialmente, do quadro docente do curso. Professores
dos quadros do IFC, desde que credenciados junto ao colegiado de curso, também poderdo
exercer a orientagdo dos Tfs.

O numero de orientandos por docente devera obedecer o estabelecido pela Normativa
docente.

A comissdo examinadora de avaliagdo sera constituida por, no minimo, trés docentes
portadores de titulo de mestre ou superior, nomeados pela Coordenacao de Eixo em funcéo da
linha de pesquisa do TF, preferencialmente, recrutados entre os professores dos quadros do
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IFC. Podem ser convidados professores de outras instituicdes para a composicdo dessas
comissdes, ficando limitados a, no maximo, um membro externo ao IFC por comissao.

Para a apresentacdo do TF a comissdo examinadora, o aluno devera encaminhar, a
coordenacdo do eixo, no minimo 03 (trés) exemplares do trabalho final e/ou artigo cientifico
junto com o formulério para apresentagdo no prazo estipulado pelo colegiado do eixo.

8 1 Apos a apresentacdo do TF e/ou artigo cientifico e feitas as devidas corre¢des, quando
necessarias, devera o aluno encaminhar a Coordenagdo do eixo, 1 (uma) copia digital que
devera ser enviada para a biblioteca para disponibilizacdo publica, conforme normas deste
setor.

§ 2 Fica vedado a Coordenadoria do Curso e eixo emitir qualquer tipo de documento
comprobatdrio de aprovacao, antes da homologacao da ata de apresentacdo do TF e/ou Artigo
Cientifico.

Ainda conforme o artigo 28 — O Trabalho Final e/ou Artigo Cientifico sera avaliado por uma
Comissao Examinadora escolhida pelo Orientador do Trabalho, respaldada pelo Coordenador
de Eixo:

§ 1 A Comissdo Examinadora devera ser presidida, preferencialmente, pelo orientador do
Trabalho Final e/ou Artigo Cientifico.

§ 2 A data para a apresentacdo Publica do Trabalho Final sera fixada pelo Coordenador do
Eixo, ouvido o orientador e ocorrera entre 15 (quinze) e 45 (quarenta e cinco) dias, contados a
partir da recepc¢do, pela coordenacédo, dos exemplares mencionados no caput do Artigo 28, da
mesma Resolucéo.

Recomenda-se que os trabalhos finais sejam apresentados em eventos cientificos tanto do IFC
quanto externos.

16- CERTIFICACAO

Para a obtencgéo do certificado de concluséo do curso, o aluno deveré: Integralizar o curriculo
do curso no tempo maximo previsto, alcangando indice de frequéncia minima de 75% e nota
final sete ou superior em cada um dos componentes curriculares; Apresentar o TF perante
comissdo examinadora avaliacdo e obter, no minimo, nota sete; Entregar cépia final corrigida
do TF em versdo eletrénica e fisica; O certificado sera emitido pela reitoria do IFC

17- REFERENCIAS
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BRASIL. IFC. Resolugédo N° 035/CONSUPER. Dispde sobre diretrizes de funcionamento
dos Cursos de P6s-Graduacdo Lato Sensu, em nivel de especializacdo, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense, 2012.

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMERA DE EDUCACAO
SUPERIOR. RESOLUCAO N.1, de 8 de JUNHO de 2007. Estabelece normas para o
funcionamento de cursos de p6s-graduacgdo Lato sensu, em nivel de especializacao.

18- ANEXOS

19- APENDICES
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ANEXO Il

INSTRUMENTO DE ANALISE E AVAI,_IAQAO PARA PROJETOS DE IMPLEMENTACAO DE CURSOS
DE POS-GRADUAGCAO LATO SENSU

INSTRUMENTO DE AVALIACAO

INDICADORES

CRITERIOS DE ANALISE

SIM

PARCIAL

NAO SE
APLICA AO
CURSO

Elementos constitutivos
minimos estabelecidos pela
legislagdo vigente

O projeto apresenta todos os
itens do documento de Projeto
de Implementacdo de Cursos
de Pds-Graduacéo lato sensu?

Normas ABNT

O projeto esta dentro das
normas da ABNT?

Coeréncia entre o Plano
Desenvolvimento
Institucional (PDI), Projeto
Politico Pedagdgico
Institucional (PPPI) e Projeto
de Implementacdo de Curso;

O projeto estd coerente com 0s
documentos institucionais?

Objetivos gerais e
especificos e o perfil de
formacao;

Os objetivos gerais e
especificos estdo em
consonancia com o perfil de
formacéo?

Nomenclatura e ementario
das disciplinas;

Hé coeréncia entre 0 nome das
disciplinas e os contetidos
gerais que séo apresentados no
ementario da respectiva
disciplina? Ha viabilidade de
desenvolvimento do ementério
com a carga horéria proposta
para a disciplina?

Normativas de cada curso;

/Apresenta carga horaria de
acordo com o0 minimo exigido
(360 h)?

Trabalho de Concluséo de
Curso

H4 previsao de Trabalho de
Concluséo de Curso,
desenvolvido individualmente,

com contetdo fixado e
regulamentacéo contendo
critérios, procedimentos e

mecanismos de avaliacdo e
diretrizes técnicas relacionadas
a sua elaboracdo?

Docentes e Técnicos
Administrativos
(infraestrutura humana)

Os integrantes do corpo
técnico e administrativo tém
formacdo adequada as fungdes
desempenhadas no &mbito do

curso?
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Biblioteca

O projeto apresenta no minimo
trés referéncias bibliograficas
béasicas por disciplina? Essas
referéncias estéo
atualizadas?Os nimeros de
exemplares atendem a
proporgéo de oito exemplares
por aluno do curso?

O projeto apresenta indicacdo
dos periddicos?

Infraestrutura fisica

Ha coeréncia entre as
condicOes atuais e as minimas
necessarias para implantacédo
do projeto? Ha planejamento
de infraestrutura a ser
implantada?

Laboratérios e Equipamentos

Os laboratérios estdo
equipados com o nimero
minimo de equipamentos
necessarios para implantacéo
do curso?

Acessibilidade

Existem acOes afirmativas
\voltadas para portadores de

deficiéncias?

Parecer da Comissdo de Analise

Local, data

Assinatura da Comissdo
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